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SLOVO NA UVOD

Odborny seminar nazvany ,DIETA SO SPECIALNYMI POTREBAMI
V BEZNEJ SKOLEY, ktory sa uskuto¢nil dita 21.10. 2004 bol primérne zamerany na

aktualne problémy edukécie deti so Specifickymi eduka¢nymi potrebami na zékladnej skole a
volne nadvdzoval na obdobné odborné stretavania ucitelov, Specialnych pedagdgov
a psychologov v Hlohovci. Rozhodli sme sa rozsirit' zdber semindra o pohlad viacerych
odbornikov a Studentov pedagogiky. Uplynuly rok bol slavnostny tym, Ze bol spojeny
s oslavou 45. vyrocia zalozenia Pedagogickej Fakulty UKF v Nitre.

Chceli sme tymto semindrom polozit' zakladny kamen pre takéto kazdorocné stretavanie
odbornikov pomdhajicich profesii, ktori sa stretdvaju v starostlivosti o deti a mladez so
Specialnymi vychovno — vzdeldvacimi potrebami v Skolach bezného typu.

Vnimame skutocnost’ a zodpovednost, Ze na jednej strane v danej problematike stoji
vykonana praca vsetkych, ktori budovali abuduji systém Skolskej integracie, Co sa
odzrkadl'uje v redlnych moznostiach dnesnych $kol a v dokumentoch akymi st napr. sprava
Europskej agentury pre rozvoj Specidlnej pedagogiky, ktord nas podla poskytovanej
Specidlnopedagockej starostlivosti zarad'uje medzi také krajiny ako Anglicko, Rakusko,
Island, Dansko, Francuzko a pod.

Na druhej strane vystupuji do popredia integrativne problémy, ktoré su SpecifickejSie
a zameranej$ie, nez v rokoch minulych.

Toto stretnutia malo za ciel’ zachytit' a vypovedat’ o tych problémoch, uspechoch a viziach,
ktoré smeruju k efektivnej pomoci detom vynimocnym (exceptional children). Pevne verim,
ze zbornik nazvany ,, Dieta so Specialnymi potrebami v beznej Skole* prispeje k rozsirovaniu
poznatkovej bazy uéitel'ov, ktori pracuju so ziakmi v integrovanych triedach a podnieti zaujem o dant

problematiku u rodi¢ov intaktnych Ziakov a $irSej pedagogickej a nepedagogickej verejnosti.

Erik Zovinec



VYCHODISKA SKOLSKEJ INTEGRACIE ZIAKOV S PORUCHAMI (NIELEN)
UCENIA

Peter Seidler — Viera Kurincova

Anotacia: Cielom prispevku je rozdiskutovat’ niekol’ko klI'icovych myslienok vztahujicich
sa na integraciu vynimo&nych Ziakov do $kol bezného typu. Skolska integracia na Slovensku
prekonala viacero zmien. Autori zdéraziuji nevyhnutnost’ profesionalnych postojov ucitel'ov
k ziakom so Specidlnymi edukacnymi potrebami. Prezentované su idalSie podmienky
a aspekty Skolskej integracie. Hlavna pozornost’ je sustredend na komplexnost' v priprave

beznych kol na integrativne vyucovanie.

Kruacové slova: Integracia. Podmienky integracie. Vychodiské integra¢nych snah. Priprava

ucitel'ov pre integrativnu Specidlnu pedagogiku.

Uvod

V obdobi od roku 1989 sa zrealizovali v Ceskoslovenskom a neskor v slovenskom
Skolstve mnohé zmeny, ktoré mali priamy alebo nepriamy stvis so vzdelavanim postihnutych
ziakov v $pecialnych $kolach. V roku 1991 vychadza vyhlaska MS o $pecialnych $kolach, na
ktort nadvdzovali vykonavacie opatrenia hlavne v Pedagogicko - organizacnych pokynoch
MS SR o vyucovani postihnutych Ziakov. Po roku 1993 vydiva ministerstvo a Statny
pedagogicky Ustav viaceré metodické pokyny k integrécii tychto ziakov do §kol bezného typu.
Vychodiskom bol material ministerstva skolstva SR zroku 1993 pod nazvom ,,Koncepcia
vychovy avzdelavania zdravotne postihnutych deti a mlddeze®, ktory bol prerokovany
v kolégiu ministra a predlozeny vlade SR. Nasledne boli SPU vydané metodicko -
organizatné pokyny, ktoré slizili a slazia uéitelom ZS, aby l'ahsie zvladli otazky zaradenia
postihnutych ziakov do §ko6l bezného typu. Takto boli spracované pokyny pre integraciu
telesne postihnutych ziakov, zrakovo postihnutych ziakov, sluchovo postihnutych ziakov,
ziakov s komunikaénymi poruchami, so Specifickymi poruchami ucenia (najmé dyslektikov,
dysgrafikov a pod.). Okrem spominanych materidlov vychadzali aj d’alSie podklady pre pracu
s postihnutymi, narusenymi, resp. ohrozenymi ziakmi. Tak napr. vroku 1996 vychadza
materidl Metodického centra Bratislava o moznosti prevencie poruch spravania, vychadzaja
preklady odbornej a populdrno vedeckej literatiry najmd z USA o integracii zrakovo
postihnutych ziakov (Slabikdr o integracii, metodika integracie apod.). V tomto roku

vychadza aj prva monografia na Slovensku, ktora sa priamo dotyka integracie zrakovo



postihnutych Ziakov do $kol bezného typu (L.Pozar, K.Cajka, E.Mendelov4, V.Kovacova,
P.Seidler). V tejto praci sa okrem iné¢ho objavuju aj pokyny a praktické rady pre ucitelov
zékladnych $kol ako realizovat’ vyucCovanie postihnutych ziakov v podmienkach beznej skoly
ato v jednotlivych predmetoch. Podklady mohli ulitelia dovtedy cerpat’ iba z monografie
V.Mertina.
NaSu pozornost chceme wupriamit na vychodiska edukacnej prace s integrovanymi
postihnutymi Ziakmi v beznych Skolach.
Moézeme konStatovat’, ze integracia, resp. nevyclenenie postihnutych Ziakov z beznych §kol
nie je v Slovenskom Skolstve nova. Novy je pohl'ad a dimenzia realizacie. Ako je iste zname,
v beznych Skolach boli vzdy zaradeni Ziaci, ktorych sme mohli nazvat’ ako ziaci vyzZadujuci
osobitnu starostlivost’. Boli to napr. ziaci so Specifickymi poruchami ucenia (dyslektici,
dysgrafici a pod.), ziaci chori (kardiatici, reumatici, epileptici, astmatici, Ziaci s ochorenim
hornych dychacich ciest, alergici a mnohi d’alsi), ziaci telesne postihnuti (postihnutia dolnych
kondatin — ploché nohy, luxacie bedrovych kibov), Ziaci so zrakovymi poruchami
(binokularne chybni, s refrakénymi poruchami ak nadobudli socidlne dimenzie), Zziaci
s poruchami spravania, skomunika¢nymi problémami (najméd s poruchami vyslovnosti,
neurd6zami reci, oneskorenym vyvojom re¢i) aziaci zhrani¢ného pasma mentalneho
postihnutia, popr. s oneskorenym vyvojom.
Ucitelia vedeli, ze sa stretn1 vo svojich triedach s tymito ziakmi, ale priprava na odborno —
metodicku pracu s nimi nebola v podstate kvalitna. Problémom bolo, ako pripravit’ ucitel'ov —
Skolu na to, ako ma pracovat’ s postihnutym ziakom v Skole — triede. V tejto suvislosti sa
dostava do popredia otdzka, ¢i pedagdgov v oblasti integrativnej pedagogiky pripravovat
postgradudlne uz z ,,hotovych* ucitelov, alebo uz v pregradualnom Studiu. Oba trendy maja
svojich zastancov 1 odporcov. Je vSak mimo akejkol'vek diskusie, Ze priprava ucitelov pre
integrovant vychovu a vzdeldvanie potrebuje kvalitativne aj kvantitativne zmeny obsahu
pripravy pri reSpektovani spolo¢nych ciel'ov vSeobecnej a Specidlnej pedagogiky.
Mozno preto suhlasit’ s M.Zelinom, Ze v tejto oblasti je potrebné:
a) implementovat novil humanisticko — tvorivil filozofiu do vychovy s osobitnou
aplikaciou na postihnutych ziakov,
b) uskutocnit’ radikdlnu kurikularnu transformaciu, aby sa obsah vzdeldvania viac
priblizil zivotu (treba vyvinut Specialne a individudlne preventivne, edukacné
a kompenzacné programy, zapojenie technologickych moznosti, najmd komunikaciu

pomocou multiméditi),



c) radikalne zmenit’ pripravu ucitel'ov pre Specidlne, ale aj pre Standartné (bezné) Skoly
v suvislosti s trendom integracie postihnutych deti do beznych §kol,

d) prijat zédkon o vychove avzdeldvani deti a mladeze so Specidlnymi edukacnymi
potrebami,

e) zabezpelit, aby vychova deti a mladeze nebola iba vecou s$koly a rodiny, ale vecou
celej spolocnosti,

f) zdoraznit, zZe Specidlna vychova ma byt’ skuto¢ne Specialnou vychovou (odpovedat’ na

otazky KTO, KOHO, CO, AKO, KEDY u¢i. (Lechta,V. a kol.,1997, s. 40).

TEORETICKO - PRAKTICKE VYCHODISKA INTEGRACIE
Vymedzenie integracie

Pojem integracie sa v sti€asnosti sklofluje Coraz viac a to v réznych oblastiach Zivota
¢loveka. Vyvolava polemiky, rozne nazory, sposobuje rozpaky i neistotu. Odkial’ toto slovo
vlastne pochadza a ¢o znamend? Maly slovnik cudzich slov (1972) uvadza: ,Integracia je
spojenie Casti v jeden celok, scelenie, ucelenie, zjednotenie®. Podobnu definiciu uvadza aj
Defektologicky slovnik (1984). Tento vSak objasiiuje aj povod tohto pojmu. ,,... pochadza
z latinského integer, ¢o znamend nenaruSeny, ,,uplny*“. Integrdcia ako takd vychadza
z myslienok obsiahnutych v Charte l'udskych prav OSN. Charta zaruCuje to, Ze pristup
k vzdelaniu, praci a aktivnemu Zzivotu v spolo¢nosti nebude obmedzovany farbou pleti,
pohlavim, nibozenstvom a ani fyzickym, ¢i psychickym postihnutim. Byt ¢lovekom je
charakteristikou zdkladnou a uréujicou, byt Cierny, byt Zena, ¢i mat’ Specifické postihnutie
je charakteristikou d’alsou. Clovek, bez ohl'adu na mieru svojich vrodenych schopnosti, bez
ohl'adu na to, ¢i je nejakym spdsobom postihnuty alebo nie, ma pravo tieto svoje schopnosti
vyuzit’ a rozvijat. A aby mohol toto pravo uplatiiovat, musi zit' v spolo¢nosti, musi byt jej
aktivna sucast’ a nie len tvorom, ktorého pritomnost’ je trpena niekde na okraji spolo¢nosti. Je
teda treba priznat, Ze aj nad$ Stat sa podpisom Charty zaviazal k plnej integracii a to vo
vSetkych jej dimenziach.

Co teda rozumieme pod pedagogickou integriciou: ,integraciu chipeme ako
dynamicky, postupne sa rozvijajici pedagogicky jav, v ktorom dochadza k partnerskej
spolupraci postihnutych a intaktnych na drovni vzaijomne vyvaZenej adaptacie pocas ich
vychovy a vzdelavania a pri ich aktivnom podiele na rieSeni vychovnovzdelavacich

situacii (Jesensky,J.,1995,s.15).



Dimenzie integracie

Viaceri autori venuju pozornost’ roznym dimenziam integracie. V.Semeradova (1991,s.18)
uvadza tieto dimenzie integrécie:

1. Fyzicka integracia znamena pre postihnutého moznost zit’ tam, kde Ziju ostatni. To je zit,
v mestach, na dedinach a nie v ustavoch, ktoré su sice umiestnené v zdravom a kl'udnom
prostredi, ale d’aleko od l'udi, od miest alebo aspoii niekde na ich perifériach.

2. Funk¢éna integracia znamena také prisposobenie verejnej dopravy, uradov, kin a ostatnych
kultirnych, spolocenskych a osvetovych zariadeni, ktoré umoziluje ich dostupnost’
a pristupnost’” vSetkym obcanom. Ide teda o prostredie bezbariérové, alebo Co najmenej
obmedzujice.

3. Osobna integracia umoznuje vSetkym, aby sa citili skutoénymi, spolo¢nosti potrebnymi
¢lenmi.

4. Socialna integracia dovol'uje aj postihnutym 'und’om zaujat’ spolocensky vyznamnu rolu.
Dalej dava moznost’ aktivne sa zacastiiovat na riadeni svojho vlastného osudu. Ved Zivot
postihnutého ¢loveka by nemal byt’ urceny jednoduchym rozhodnutim nejakého tiradu, resp.
organu.

5. Organizacna integricia je urCend pomerom vSeobecnych a Specidlnych sluzieb.
Optimalne je maximum sluzieb vSeobecnych, t.j. takych, ktoré st dostupné vsSetkym
a normalizacia Specialnych sluzieb, t.j. takych, ktoré st urCené vylu¢ne pre postihnutych
obcanov a ktoré nie je mozné zabezpecit’ inym sposobom.

Integracné vysledky za hranicami nasej republiky a presadzovanie humanistickych myslienok
vo vychove a vzdelavani, nds nttia zamysliet sa nad tym, preco sa integracia postihnutych
ziakov zacina realizovat u nas az v osemdesiatych rokoch. Jednym z dovodov moze byt
rychlejSie a uplnejSie urcenie diagnozy, ktoré dovoluje zacat’ v€as pracovat’ s postihnutym
dietatom. Tou druhou pri¢inou je zasa zistenie, ze vychova v segregatnom systéme
Specialnych $kol ma na jednotlivca negativny emocionalny dopad. Tieto pri¢iny nutia hl'adat’

najefektivnejsie formy starostlivosti o postihnuté osoby.

Formy integracie

Vo vSeobecnosti mdézeme urCovat viaceré integracné formy, ktoré sa osvedcili
v krajindch, kde s integracnymi procesmi zacali omnoho skor ako u nés. Je vhodné, aby sme
urcité formy mohli modifikovat’ na naSe podmienky a tak urychlili tento proces. Komparovali
sme ndzory mnohych autorov, ktori sa s problematikou zaoberali a zaoberajui (U.Eckert,

J.Jesensky a ini). Vychéadzajic z nich moézeme vytypovat’ tieto formy integracie:



1. Formalna integracia - je vtedy, ked’ postihnuti jednotlivei su sice v jednej skupine so
zdravymi, maji spolocné miesto, ¢i Cinnost, ale neexistuji medzi nimi blizSie spolocenské
kontakty, ani emocionalne vztahy. Cize ide tu iba o formu, kedy moze postihnuty jedinec
v spolo¢nosti intaktnych trpiet’ eSte viac, ako keby sa vzdelaval v spolo¢nosti postihnutych.
Postihnuti ziaci potrebuju citova podporu, ktoru v takomto pripade nemusia dostat’.
2. Skutocna integracia - je to Uplna spojitost’ 0s0b zdravych s postihnutymi v kazdej rovine
posobenia. Tu postihnuty ziak pocituje svoju vlastni dolezitost’ aj v prostredi intaktnych
ziakov €1 uz pri hre alebo v uceni.
3. O individualnej integracii hovorime vtedy, ked’ je postihnuté dieta vychovavané a ucené
vo verejnej institacii - teda v zdkladnej Skole azaobchadza sa s nim ako s ostatnymi
intaktnymi Ziakmi. M4 rovnaké préva a povinnosti ako vSetci ziaci.
4. O skupinovej integracii hovorime vtedy, ak su v Skole zvlaStne skupiny, resp. triedy, ktoré
maju svoje vlastné miestnosti a aj kvalifikovanych ucitel'ov na vyuc€ovanie postihnutych deti.
So svojimi zdravymi rovesnikmi sa stretavaju cez prestavky alebo na niektorych vyucovacich
hodinach (telesna vychova a pod.), respektivne na roznych skolskych podujatiach.
Ak teda uvaZujeme o pedagogickej integracii, treba ju vidiet’ z pohPadu:
- Skolskej integracie,
- mimoskolskej integracie,
- pdsobenia rodiny,
- integra¢ného pdsobenia osvetovych, kultirnych a inych institicii,
- kazdého in¢ho pedagogického ovplyviiovania, ktoré si kladie za ciel' integraciu
postihnutych a intaktnych.
- Teoéria aprax Skolskej integracie vytyCuje kliCové momenty, ktoré determinuju
uspesnost’ integracie. Mozno ich zhrnat nasledovne:
A. Musia byt splnené:
- odporuc¢enim integrovat’ v triede iba jedného ziaka (resp. model 16+4; 18+2)
- celkovy pocet ziakov v triede nesmie prekrocit’ pocet 20,
- pomoc asistenta (podporného ucitel’a) v triede musi byt’ asponi 8-10 hod. v tyzdni,
- spolupraca vsetkych edukaénych pracovnikov v skole a spolupraca s rodi¢mi.
B. VeI'mi uzito¢né:
- adekvatna spolupraca s pediatrom psycholdgom, socidlnym pracovnikom, Specialnym
pedagogom, resp. d’alsimi odbornikmi,
- pritomnost’ $kolského psychologa v skole,

- pozitivne postoje rodi¢ov intaktnych ziakov,



- vedenie porovnavacich zdznamov ucitel'mi,

- spoluucast’ ucitela beznej triedy pri vypracovani individudlneho vzdelavacieho
programu (IVP) pre Ziaka,

- rozsirit’ a prehibit’ poznatky o norme - normalnom vyvoji osobnosti s cielom, aby
ucitel’ vedel posudit’ ¢o je v norme pri vynimoc¢nej situdcii,

- urcit’ (vytvorit’) Skdlu edukacnych polyfunkénych metod,

- pracovat’ v malych skupinach.

Integrativna pedagogika, jej stranky a obsah

Skor ako rozoberieme pojem a obsah integrativnej pedagogiky povazujeme za ucelné
vyjadrit’ sa k niektorym pojmom, resp. problémom z pohl'adu Specidlnej pedagogiky.
Specialna pedagogika ma svoje terminologické vychodiska, ktoré sa popredni $pecialni
pedagogovia snazili definovat’ v poslednych desatro¢iach minulého storocia. Stotozilujeme sa
s terminoldgiou pedagogiky telesne postihnutych, ktora definovala a upresnovala
E.Kollarova, s terminolégiou pedagogiky mentélne postihnutych vypracovanej S.Vasekom
a L Bajom, otazkami komunikagnych problémov V.Lechta, zrakovo postihnutych K.Cajka,
sluchovo postihnutych O.Matuska, S.Csonka. Nemalé zasluhy ma i V.Gao, A.Pajdlhauser
amnohi dal$i. Nemozno nespomenut ceskych Specidlnych pedagdégov najmid M.Sovaka,
F.Kabeleho, J.Kracika, M.Cerna, L.Monatovu, J.Jesenského, L.gtejgerleho, L.Edelsbergera,
F.Ludvika, ale 1ipsychologov alekarov ako su (resp.boli) L.PoZar, I.Jakabcic, L.KoSc,
[.Drobny, G.Dobrotka a mnohi d’alsi.

Nechceme rozoberat' definicie Specidlnej pedagogiky aich vyvin. Myslime si, Ze
Specidlna pedagogika je vednou disciplinou, ktord patri do zakladnych pedagogickych
disciplin. Od vSeobecnej pedagogiky sa odliSuje hlavne v predmete svojho skimania.
VSeobecnd pedagogika ma v predmete intaktného cloveka a Specidlna pedagogika
postihnutého ¢loveka.

Predmetom integrativnej pedagogiky je vychova, vzdeldvanie arozvoj osobnosti
vynimoéného Zziaka. Co rozumieme pod vynimoénostou? Pod vynimoénostou (angl.
exceptional) rozumieme odchylku od normy v oblasti mentalnej, telesnej, zmyslovej, v oblasti
komunikacie a sociadlnych vztahov v oboch smeroch (,,hore i ,,dolu”) v oboch pdloch

Gausovej krivky.

INTEGRATIVNU S$pecidlnu pedagogiku mozZno teda chapat’ ako vedu stojacu medzi

vSeobecnou a Specidlnou pedagogikou, ktora ma v predmete svojho skiimania



vynimo¢ného Ziaka (Studenta) a cielom je umoZnit’ realizovat’ vyucovaci proces

v podmienkach beZnej Skoly spolu s intaktnymi Ziakmi.

Integrativna Specialna pedagogika sa teda zaoberd otdzkami vychovy a vyucovania
vynimoc¢nych ziakov, ktori su zaradeni (integrovani, nevycleneni) do Skoly (triedy) bezného
typu; skimanim ich osobnosti a utvaranim vztahov a postojov vynimoc¢nych a intaktnych
ziakov (resp. spolocnosti ako takej) a d’alSimi stvislostami eduka¢ného procesu.

Jednou z kardinalnych otazok integrativnej Specialnej pedagogiky, je rozhodnutie o tom, koho
integrovat’.

Ako sme v naSich $tadiach vzdy zdoéraziovali, nechceme, aby sa do beznych $kol
integrovali vSetci postihnuti Ziaci. V sulade snazormi F.Kdbeleho, Eduarda W.Klebera,
Hansa Eberweina a d’alSich navrhujeme, aby do beznych s§kol boli integrovani len ti ziaci,
ktori spiiiaju naroéné psychologické a socidlne kritéria a ti, ktori maja podporu v rodine a vo
svojom okoli.

Vo vyskumoch, ktoré sme realizovali v minulosti sme zistili, ze v beznych Skolach je
priblizne 5% ziakov, ktorych mézeme oznacit’ ako ziakov, ktori vyzaduji Specidlnu edukacnti
starostlivost’. Prognozy hovoria, Ze tento pocet sa nebude zvysovat, skor ocakavame opak
(Z.Mat¢jcek, O.Zelinkova, J.Ivanc¢ikova, J.Komora, E.Zovinec a ini). Problém zarad’ovania
vynimocnych ziakov bude vzdy otvoreny, ale predpokladdme, ze v beznych Skolach budu

umiestneni najma:

ziaci so Specifickymi poruchami ucenia,

- telesne postihnuti, chori a oslabeni Ziaci,

- ziaci s komunikanymi problémami,

- zrakovo postihnuti Ziaci,

- ziaci socidlne a emociondlne naruseni.

V mensej miere to budi sluchovo postihnuti Ziaci, vzhladom na ich komunikacné
problémy, myslenie a jazyk.
Problémom je a bude i vyuc€ovanie ziakov s mentalnym postihnutim (z hrani¢né¢ho pasma
mentalneho postihnutia a Ziakov s Pahkym stupfiom mentalneho postihnutia). Skolska
legislativa vSak umoznuje integrovat’ do beznych §kol aj tychto ziakov. Podmienkami ich
integracie budu:

- schopnosti plnit’ poziadavky uc¢ebného planu a uc¢ebnych osnov,

- nenaruSovanie vyucovania svojim stavom a spravanim,

- nevyzadovanie nadmernej individudlnej starostlivosti na ukor intaktnych spoluziakov.
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Kategorie integracie

V intencidch integrativnej Specidlnej pedagogiky vystupuju do popredia niektoré

okolnosti zo socidlneho a edukacného environmentu vynimoc¢ného Ziaka, ktoré zabezpecuju

jej priebeh. Nazory pedagogov a inych odbornikov na tito problematiku (napr. V.Pokorna,

M.Schuh, V,MikeSova, a ini) naznacuju ich Siroké rozpitie. Na zéklade uvedeného by sme

oznacili za dolezité tieto:

1. Rodina a rodic (rodicia):

vystupuje ako aktivny ucastnik planovania skolského vzdelavania svojho diet’at’a,

plni tlohy v ramci IVP doma - v priprave Ziaka na vyucovanie,

po zozndmeni sa so Skolskymi aktivitami sa rodi¢ stdva spoluautorom urcovania
primeranych cielov vzdeldvania,

rodi¢ vyzaduje, aby jeho dieta bolo Skolou akceptované a vyjadruje svoje postoje —
zameriava sa na to, aby bolo dieta uspeSné, aby bolo prijaté inymi aaby boli

preferované jeho schopnosti. a pozitivne stranky osobnosti.

2. Zmena postojov okolia:

odstranenie ,nélepiek” (oznaCenia) deti, tried, §kol a pedagdgov; napr. mentici,
hluchi, telesnaci a pod.,
totoznost’ ziakov je dana ich menami, zdujmami a aktivitami,

totoznost’ ucitelov je tiez vyjadrena menami a oblast’ou odbornosti.

3. Triedna pomoc — kooperacia ucitel'ov:

integrované vyucovanie je charakteristické tym, Ze je realizované dvoma ucitel'mi,
vyucujucim a jeho vyucujucim asistentom. Problémom je vsak to, koho ako oznadit'.
Vyucujuci ucitel’ je hlavny a asistent (pomocny ucitel’ a pod.) je pomocny? Myslime
si, ze tento problém je skor technickym problémom. Vyucujuci asistent je
vysokoSpecializovany ucitel’ s vysokoskolskym vzdelanim pre bezné Skoly aso
Specializaciou integrativnej pedagogiky. Tento asistent pomaha, asistuje, uci ziaka, ale
nesupluje ucitela. Pracuju kooperacne.

k tymto dvom sa prirad'uje Skolsky Specialny pedagog, ktory mdze byt v kmenovom
stave Skoly, alebo je tzv. putujicim ucitelom (m4 na starosti viacero $kol, v ktorych st
integrovani Ziaci). Ulohou je pomoc u¢itelom pri rieseni problémov.

v zahraniéi (USA, Svédsko, Nemecko) je v skole tzv. facilitator, ktory zabezpeduje
podporu a pomoc Zziakovi, skupine Ziakov apod. Poznad rdznu Struktiru pomoci,
hlavne vo vychovnych problémoch, informuje ucitelov o najvhodnejSich metddach

a projektoch, ktoré¢ im pomé6zu vo vychovnej ¢innosti so ziakmi. Poméha pri zakladani
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integrovanych tried, koordinuje spolupracu ucitel'ov, Skolského psycholdga, pediatra,
rodi¢ov a pod. Mozné vzdelanie: integrativna pedagogika.

- vychovny poradca radi ucitefom a Ziakom a koordinuje programy a profesijni
orientaciu vynimoc¢nych ziakov (vyskumy z 80. rokov naznacovali skor nedostato¢né
posobenie ako naznacené ulohy).

4. Planovanie a priprava vychovno — vzdelavacej prace:

- plén integracie vychadza z potrieb Skoly a poziadaviek spolocnosti,

- spolocnd priprava IVP,

- pravidelné schadzanie sa timu — tvorcov IVP.

5. Inovécia metod:

- zmena filozofie Skoly a postojov ucitelov k problematike integracie. Tu ma velky
vplyv riaditel’ Skoly, pretoze on ma najvyznamnejsi podiel na filozofii (mene) Skoly.
On meni tradi¢na rolu ucitela, podnecuje ich k timovej praci (hlavne na 2.st.ZS
a strednych skolach),

- kooperativne vyuCovanie, ktoré¢ho cielom je hlavne zvySit sebahodnotenie
a sebaobraz ziakov, rozvoj socialnych zru¢nosti, kognitivnych spdsobilosti a ovladanie
predpisaného uciva.

6. Vytvaranie podmienok k ziskavaniu najnovsich informacii:

- ucitelia — rozvoj multimedialnej podpory v Skole, stidium (celozivotné),

- ziaci — rozvoj prirodzenych vztahov sintaktnymi atym aj rozSirovanie ich
komunika¢ného systému.

7. Stratégia modifikacie individualneho vzdelavacieho programu
- nie uniformita v tvorbe, pretoze IVP je tvoreny pre kazdého Ziaka zv1ast,

- neustdla identifikacia aktudlneho stavu rozvoja ziaka.

Od skoly sa ocakava, ze zabezpeci: materidlne podmienky, socidlne podmienky (akceptovanie
vynimo¢ného Ziaka, ochota pomdct — wucitelia a ziaci) aucitelov s primeranou
kvalifikaciou.
Primerant kvalifikaciu méze ucitel” ziskat’:
1. zékladnym alebo rozsirujiicim Stidiom jednej Specializdcie Specidlnej pedagogiky
(napr. pre telesne postihnutych, zrakovo postihnutych a pod.),
2. alebo ziskanim kvalifikdcie v nami navrhovanej integrativnej Specidlnej pedagogike,

ktora nie je zamerana iba na jednu z moznych oblasti vynimocnosti, ale na viaceré
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oblasti. Ide najmd o tie, kde predpokladime (ako sme uz uviedli), ze sa budua
u integrovanych ziakov beznej zakladnej Skoly najCastejSie vyskytovat'.
V zhode uz so spominanym navrhom M.Zelinu opit’ zdorazitujeme, ze ak Specidlna vychova
mé byt skutoéne $pecialnou vychovou, musi odpovedat na otazky KTO, KOHO, CO, AKO,
KEDY.
Navrhujeme, aby integrovaného vynimo¢ného Ziaka v beznej skole:

1. Uc¢il ucitel’ s kvalifikdciou integrativnej Specidlnej pedagogiky — to je teda odpoved
na otazku KTO.

2. Uc¢il vynimo¢ného ziaka — postihnutého aj nadaného — to je odpoved na otazku
KOHO?

3. U¢il vSetko to, o integrovany Ziak vzhl'adom na svoje postihnutie zvladne — teda to je
odpoved’ na otazku CO.

4. Aby ho to naucil, musi sa sam pripravit na vyucovanie stadiom Specidlnych metod,
zasad a foriem individualizovaného vyucovania. Musi sa naucit’ prepojit’ metodiku
vyuCovania predmetu pre intaktnych ziakov a pre Ziakov vynimoc¢nych — teda to je
odpoved’ na otazku AKO,

5. Na otazku KEDY mézeme odpovedat’ — tak ako u intaktnych.

M.Zelina d’alej odportuca radikalne zmenit pripravu ucitel’'ov pre Specidlne, ale aj pre
Standartné (bezné) Skoly v stvislosti s trendom integracie postihnutych deti do beznych skol.

S uvedenym sa samozrejme stotoZinujeme.

Zaver

Integracia postihnutych deti je nesmierne zlozity a dlhodoby proces a preto mnoho
Na zaver sme sa pokusili zhrnat’ niekol'’ko podmienok, ktoré by si mali zapamétat’ vSetci ti,
ktori sa problematikou integracie zaoberaju:
1./ Integraciu si musia zelat’ rodi¢ia postihnutych. Ich suhlas s tym, aby sa ich dieta ucilo
v Skole bezného typu je nevyhnutny. Rovnako si myslime, ze je nevyhnutny aj suhlas rodicov
zdravych deti, aby sa ich dieta ucilo v Skole bezného typu spolu s postihnutymi detmi.
K danému uvadzame, Ze rodi¢ia postihnutych deti tym preberaju vacsiu zodpovednost’ za

vychovu a vzdelavanie svojich deti.
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Otazna je integrovana edukdcia t'azko postihnutych ziakov, viacnasobne postihnutych ziakov
a postihnutych ziakov z ohrozenych rodin, ktoré neposkytuju integrujucim sa ziakom
potrebné rodinné zazemie a pomoc.

2./ Postihnutému dietat'u musi byt’ poskytnuta Specialna starostlivost’ pri uc¢eni, to znamena,
ze bez Specialneho pedagdga, ktory posobi priamo v Skole bezného typu, Gspesna integracia
nie je mozna.

3./ Starostlivost’ o postihnutych nesmie byt na ujmu uc¢innej starostlivosti o nepostihnutych
ziakov. Dopliiame, Ze taktiez nemoze byt na ujmu starostlivosti o postihnutych Ziakov.

4./ Integracia musi byt v sulade s U¢innym vyuzitim prostriedkov, ktoré ma Skola
k dispozicii.

5./ Postihnuté diet'a sa musi zic¢astiiovat’ na ¢innosti $koly spolu s ostatnymi nepostihnutymi
detmi. Vychovna praca ma byt zamerand na samotnych postihnutych a ich rodiov v tom
zmysle, aby sami postihnuti mali zaujem vzdelavat’ sa v podmienkach integracie.

Integracia v Skole sa mdze podarit’ len vtedy, pokial’ i nepostihnuté dieta pociti, Ze stretnutie s
postihnutym dietatom je pre neho cennym a dolezitym zazitkom. Je to nie¢o nove, krasne, co
,»Z0 mia robi lepSieho ¢loveka®. Na druhej strane si postihnuté dieta musi zachovat’ vlastnu
identitu. Postihnuté diet'a nemoze prist’ do beznej skoly s umyslom ,,normalizovat’ sa“.

6./ Specialnu pripravu musi mat’ tak ugitel’ intaktnych Ziakov ako i $pecialny pedagog.

7./ Priaznivou podmienkou je aj znizeny pocet Ziakov v triede. ZniZzeny pocet ziakov v triede
umoznuje individudlny pristup vyucujiceho k Zziakom, rychlejSie vypracovavanie
individudlnych planov pre ziakov a hlbsie socialne vzt'ahy medzi vyucujicim a ziakom, ako
aj medzi ziakmi samotnymi.

8./ Pre integraciu je vhodny predSkolsky a mladsi Skolsky vek. Integracia je ucelna uz od
najutlejsieho veku.

Doélezité je eSte uviest’, ze postihnuté deti pri stalej interakcii s nepostihnutymi det'mi imituju
adekvatne spravanie a osvojuju si ho. Tym sa kladie déraz na Specialne prvky socialneho
ucenia, ktor¢ sa za¢ina v plnej miere rozvijat’ uz v predskolskom a mladSom skolskom veku
diet’at’a. Preto je nanajvys G€inné zacat’ s integraciou uz v materskych Skolach. Takisto st aj
intaktné deti v tomto veku otvorené pre prijimanie a pomoc postihnutym det’om.

9./ Je potrebné zabezpecit' materidlno - technické Skoly bezného typu, v ktorych sa budu
spolo¢ne vzdelavat postihnuté a nepostihnuté deti.

10./  Je dolezit¢  zabezpecit dostatok  vhodnych  metodickych, osvetovych,
zdravotnickych a Specidlno-pedagogickych materidlov, ktoré by informovali profesionalov,

ale aj Siroku (najmai rodi¢ovsku) verejnost’ o vSetkych aspektoch skolskej integracie.
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11./ Je taktiez dolezité rozpracovat systém depistaze postihnutych deti uz od tutleho detstva
a poskytovat’ ich rodi¢om ucinnu psychologicku pomoc priamo v rodine.

Nami vytypované podmienky uspeSnej integracie urcite nepredstavuji ich supis v celej
komplexnosti. V ramci kazdej znich sa otvaraju dalSie prepojenia a suvislosti. Tedria

a pedagogicka prax ich bude iste postupne d’alej hibsie identifikovat'.
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ABSTRACT
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FONOLOGICKE PROCESY, CITANIE A DYSLEXIA

Marina Mikulajova

Anotacia: Ciel'om prispevku poskytnit’ novsi pohl'ad na proces ¢itania. Autorka kladie doraz
na fonologické procesy v transparentnych jazykoch, medzi ktoré patri aj slovenc¢ina. Autorka
charakterizuje dolezité deficity typické pre dyslexiu a informuje o novej metdode - Tréning
fonematického uvedomovania podla D.B. Elkonina, ktord zlepSuje deficitné fonematické

uvedomovanie, ktoré sa povazuje za silny prediktor dyslexie.

Kracové slova: Citanie. Fonologické procesy. Fonematické uvedomovanie. Tréning

fonematického uvedomovania podl'a D.B. Elkonina.

Citanie je symbolicky lingvisticko-kognitivny proces, ktory sa opiera o systém
hovorenej reCi. Predpokladom normalneho osvojovania si Citania v Skolskom veku je
normalny vyvin oralnej re¢i vo vsetkych jazykovych rovinach v ranom a predSkolskom veku:
vrovine foneticko-fonologickej, morfologicko-syntaktickej, lexikalno-sémantickej aj
pragmatickej. Kazdd znich Specificky prispieva k réznym aspektom procesu Citania. Je
ocividné, Ze najuz$i vztah je medzi foneticko-fonologickymi procesmi v ordlnej reci
a osvojovanim si dekddovania v Citani.

V sucasnosti sa fonologické procesy povazuju za jeden znajspolahlivejSich
prekurzorov ¢itania v ontogenéze, a to nielen u anglicky hovoriacich deti, ale aj u deti, ktoré si
osvojuju Citanie v tzv. transparentnych ortografiach, t.j. v jazykoch s vysokou mierou zhody
medzi grafémami a fonémami, ked’ sa slova spravidla Citaji tak, ako st napisané a pisu tak,
ako sa vyslovujui (Goulandris, 2003). Medzi transparentné jazyky patri aj slovencina.

Fonémy su najmensie funkéné jednotky jazyka - zvuky, umoziujuce rozliSovat
vyznam, na rozdiel od hlasok, ktoré su akusticko-artikulaénymi jednotkami jazyka.
Fonologicky vyvin prebieha od narodenia vo viacerych obdobiach: prvé je preverbalne,
prelingvistické (v prvom roku zivota, konéi vyslovenim prvého slova), nasleduje rany
fonologicky vyvin (nazyva sa tiez Stadium prvych 50 slov, konci okolo 18. mesiaca), po niom
prichadza systematicky, tzv. vlastny fonologicky vyvin (priblizne do konca 4. roka)
a nakoniec dokoncenie fonologického a zaiatok morfo-fonemického vyvinu (od 4 do 7

rokov) (Markova, 2003, nepubl.).
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Aky je vztah medzi fonémami, ktoré st mentdlnymi reprezentaciami zvukov
materinského jazyka, ¢itanim a dyslexiou? Ked’ diet'a hovori, nemusi si si pritom uvedomovat’
a zvycajne si ani neuvedomuje hlaskovl Struktiru slov, ktoré vyslovuje. Ak sa predskoldka
opytate, aké slovo je dlhSie: slovo had alebo slovo dazdovka, temer kazdé dieta odpovie had.
Je to preto, lebo slovo je prenho zliate s jeho vyznamom, s denotatom. Slovo ako forma pre
deti neexistuje dovtedy, kym sa nezacnu ucit’ Citat’ a pisat’.

Citanie predpoklada, Ze deti spociatku prevadzaju grafémy do ich zvukovej podoby,
z retazcov zvukov skladaji slova a nakoniec prichadzaju k vyznamu precitaného slova (tato
cesta sa tiez nazyva ,,zdola nahor®, angl. bottom-up). Této stratégia je zakladom analyticko-
syntetickej metdédy vyuky citania. Az ked’ ma dieta zautomatizované Citanie, pouziva ini
stratégiu, tzv. priamu lexikalnu cestu alebo ,,zhora nadol* (angl. fop-down), kedy vizuélne
uchopuje celé slova, vyhladdva ich vo svojom mentdlnom lexikone a priamo prichadza
k vyznamu. Tato stratégia sa vyuziva aj v tzv. globalnej metode vyuky citania. V nasej Skole
vSak tradi¢ne prevlada vyuka Ccitania pomocou analyticko-syntetickej metddy, ¢o
koreSponduje so slovenskou ortografiou, ktora je vysoko transparentnd. Na rozdiel od
hovorenej reci, ktori sa dieta uci implicitne, automaticky, Citanie (aj pisanie) vyZaduje od
dietata vedomu cinnost a explicitné osvojenie si pravidiel o grafémovo-fonémovych
korespondenciach.

Pre dyslexiu su charakteristick¢ deficity vo fonematickom systéme spracovania
informécii (Snowling, 2000; Caravolas, Volin, 2001). Ukazuje sa, Ze poruchy v oblasti vyvinu
reC¢i vranom a predskolskom veku, ktoré sa dotykaju foneticko-fonologickej jazykovej
roviny, maju zavazné nasledky v skolskom veku prave v podobe dyslexie a dysortografie. Ide
oto, ze fonologicky systém dietata sa nevybuduje ako plnohodnotny a funkény, dieta
nedokéaze percepcne rozliSit minimdlne rozdiely vo fonémach, ktoré sa liSia jen jednou
distinktivnou ¢rtou (napr. pri konzonantoch znelostou (puk-buk), mékéenim (med-med’), pri
vokaloch kvantitou (latka-latka). Do pamati sa tak ukladaju rozpité vzory slov a dieta, ked’
hl'add slova pri vyjadrovani alebo pomenovani nevie vybrat ti spravnu reprezentaciu.
Dyslexiu sprevadzaju aj deficity v tzv. pracovnej pamiti, ked deti nedok4zu kratkodobo
podrzat’ v pamiti isté mnozstvo verbalnej sluchovej informdcie a tito sa vytesiiuje novou,
prichddzajicou informaciu. Ked sa takyto deficitny fonologicky systém ,,zatazi“ v Skole
pisanou recou, dieta si nedokaze utvorit adekvatne grafémovo-fonémové spoje a tieto
efektivne pouzivat pri ¢itani a pisani - dekddovani a kodovani (Varyova, Mikulajova, 2002).

Treba zdoraznit', Ze deficity vo fonologickych schopnostiach nemusia byt v predskolskom
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veku vreéi aspravani dietata ocividné a diagnostikované, ale mézu byt subklinické
a prejavia sa az v Skolskom veku, ked’ sa systém zat'azi symbolickou grafickou podobou reci.

V stcasnosti, ked’ uz vieme o tychto suvislostiach, mézeme u rizikovych deti eSte pred
vstupom do Skoly zacat’ preventivne posobit’ a stimulovat’ ich fonologicky systém, najmi
procesy fonematického uvedomovania. Fonematické uvedomovanie je metalingvisticka
schopnost’, ked dieta dokdze vedome vyclenovat hlasky v slovach a manipulovat’ s nimi.
U nés sa tym najcastejSie rozumie hlaskova analyza a syntéza, ale nie je to len toto. Napriklad
dieta vie uréit’ pocet hlasok v slove, porovnat’ slova podla dizky, uréit’ prva alebo poslednu
hlasku v slove, povedat’ slovo bez prvej alebo poslednej hlasky, povedat’ slovo odzadu a pod.
Prave deficitné fonematické uvedomovanie sa povazuje za silny prediktor dyslexie.
O vyzname fonematického uvedomovania pre Citanie sa zmiefiuje vo svojej knihe aj prof.
Matéjcek, ktory odporuca tréning tejto jazykovej schopnosti. PiSe: ,,AvSak nielen buduci
dyslektici, ale vSetky deti m6zu mat’ uZzitok z metdd, ktoré budu tak inteligentne koncipované,
aby im ukazali, o to je (mysli tym fonematické uvedomovanie, pozn. M.M.) a na ¢o slizi nasa
abeceda“ (1995, s. 117).

Na Slovensku nedavno vznikla takdto metdda rozvijania fonologickych schopnosti
(Mikulajova, Dujc¢ikova, 2001) pod ndzvom Tréning fonematického uvedomovania podla
D.B. Elkonina. Metoda je urcena fakticky vSetkym detom predskolského veku ako jazykovy
stimulaény program pripravy na &itanie a pisanie. Specificky viak bola vytvorena pre rizikové
deti, ktoré v predSkolskom veku maju jazykové deficity alebo su nezrelé a nepripravené na
Skolu z inych dévodov, napr. pre nedostatok sociokultirnych prilezitosti a pod. S metodou su
vel'mi dobré skusenosti a prinasa efektivne vysledky. Vysokospecializovany ustav Dialog,
spol. r.o. v Bratislave, ktory metodu vydal, organizuje aj kurzy pre odbornikov k tejto metdde.
V minulom roku bola metéda vydana aj v €eskom jazyku (Mikulajova, Dostalova, 2004).
Predpokladame, ze jej SirSie pouZivanie v praxi prinesie ocakavané zlepSenie pripravenosti

deti na Skolu po jazykovej stranke, ktora je zdkladom uspechu v ¢itani a pisani.
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PHONOLOGICAL PROCESSES, READING AND DYSLEXIA

ABSTRACT

The traditional view of early reading and ortography mechanisms and specific learning
disorders stresses visual and aural functions, visuomotoric abilities and left-right orientation.
The state of the art research in various linguistic fields suggests on the key role of linguistic
abilities,and specifically phonological abilities, in the process of adopting the graphical aspect
of speech. Their deficits form the core of dyslexia.

Therefore the therapy and prevention of specific learning disorders should concentrate on the
development of phonological abilities of children as early as in the pre-school age. Dyslexia
and dysortography should be primarily understood as linguistic processes.
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phonological processes, reading, dyslexia
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DIETA S ADD/ADHD V SKOLE BEZNEHO TYPU

Erik Zovinec — Eva Datkova

Abstrakt: Cielom prispevku je charakterizovat’ kI'i¢ové myslienky a problémové oblasti
vzdelavania deti, ziakov s ADHD/ ADD v s$kolach bezného typu. Autori prezentuju niekol’ko
zasad a principov, ako aj metdd , ktoré s vhodné pre edukaciu deti s ADHD/ADD.

KPicové slova: Integracia. Ziak s ADHD/ADD. Etiolégia, symptomatologia ADHD/ADD.
Ucitel’ a edukacia deti s ADHD/ADD.

Motto:

»Vychovavat’ dieta znamena prijat’ ho
so vSetkymi jeho zvlaStnostami detskej
bytosti. Znamena to, Ze im ponikame vo
svojom dome dobré miesto a budeme im
poskytovat’ podporu a istotu tak dlho, az
budi schopné ist’ svojou cestou.“

Jifina Prekopova

Nadmerna aktivita je u deti prirodzenym prejavom ich zvedavosti a snahy
objavovat’ svet. VacsSina z nich je v neustalom pohybe a zamestnana v neprestavajicej hrovej
innosti. Ci sa nam to pac¢i alebo nie, pre dieta je tento pohyb znakom zdravej snahy
poznavat. V niektorych pripadoch vSak aktivita dietata zacne naberat' na intenzite, jeho
pozornost’ byva nedostato¢ne kontrolovana a jeho prejavy sa stavaju pre okolie nadmerne

rusivymi. Narastd napitie v uzSom rodinnom kruhu i v SirSom socidlnom okoli.

Ide o deti Casto s priemernou az nadpriemernou inteligenciou, ktoré trpia poruchami
ucenia a spravania v rozsahu od miernych po tazké, ktoré su spojené s odchylkami funkcie
centralnej nervovej sustavy. Tieto odchylky sa prejavuju roznymi kombinaciami oslabeni vo
vnimani, tvoreni pojmov, re¢i, paméti a v kontrole pozornosti, popudov alebo motoriky.

Vznikaji vac¢Sinou drobnym, minimdlnym poskodenim nervovej sustavy v ranych
vyvinovych obdobiach — v ¢ase pred narodenim, pri porode a aj skoro po porode. Mdze sa tu

prejavovat’ aj vplyv genetickych odchylok (ziskanych dedi¢nostou). Moze ist aj o
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kombinaciu oboch uvedenych vplyvov alebo aj o oneskoreny vyvin centralnej nervovej
sustavy — neskorSie dozrievanie.

Tato drobna porucha centrdlnej nervovej sustavy zapriCinuje urcité odliSnosti
v spravani a konani dietat’a. Ide teda vi¢Sinou o prejavy vrodené, za ktoré dieta nemoze, a
ktoré spoéiatku t'azko mdze samo ovplyvnit’ a korigovat’. Ciastoéne nam pomaha i sam vyvin
dietat’a, pretoze tym, ako diet'a dospieva, dozrieva aj centralna nervova sustava, a niektoré
negativne prejavy v spravani dietata strdcaji na intenzite (pripadne i vymiznu). Nie je vSak
dobré spolichat’ sa na to, ze vyvin sam vSetko napravi, pretoze spravnou vychovou mu
mdzeme vel'mi napomoct’.

Pre tieto deti byva typické, Ze su:

- roztrzité, nesustredené, nepozorné;

- ich pozornost’ je kolisava, bez zjavnej pri€iny;

- mavaju ¢asto vykyvy ndlad a najmé vo vychove;

- lahko sa dajt vyrusit’ z ¢innosti akymkol'vek podnetom;

- nie su odolné voci vplyvu vedl’ajsich, rusivych podnetov;

- akoby nedokézali rozlisit’ ¢o je dolezité a €o nie, ,,ddvaji pozor na vSetko.*

Napriklad doma pri vypracovavani domacich tloh sa nesustredia na ulohu, ale ich
pozornost’ puta nielen Cokol'vek v detskej izbe, ale aj to, ¢o sa deje za oknom na ulici.
Niekedy naopak pozornost’ dietata prilipne na jednom putavom predmete a dlho ju nedokazu
odputat’ a ststredit’ sa na nie€o iné;

- pri rieSeni problému pouzivaju stile jeden sposob, nedokdzu a s velkymi problémami
prechadzaju na iny ( napr. pri striedani prikladov na s¢itanie a odCitanie stale s¢itavaja);

- tieto deti byvaju tiez charakterizované ako netrpezlivé. Ulohy a &innosti, ktoré si vyzaduju
vicsie sustredenie, trpezlivost’, pripadne trvaja dlhsi ¢as, nedokazu véac¢sinou vobec vykonat'.
Aj hru, ktord vyzaduje dlhSie sustredenie, trpezlivost (napriklad skladanie zloZitého
»puzzle®), nedokazu dokoncit, ¢asto na netispech reaguju afektom, agresiou;

- st I'ahko unavitel'né.

S poruchami pozornosti, ale aj pamiti stvisi to, Ze na pokyny reaguju tieto deti
oneskorene, je potrebné pokyny niekol'’kokrat opakovat’, a napriek tomu si ich niekedy vzapati
nepamaétajq.

Ucitel'om sa zd4, ze deti ,,maji nieCo s uSami‘, Ze nerozumeju, o po nich chcu, alebo
7e su neposlusné. Mnohokrat sa dieta snazi, ale jedinou odmenou mu byva oznacenie lefiocha
s nedostato¢nou motivaciou, asocidla alebo problematického jedinca. Zaujimavostou je, Ze

mnohé Specifické symptomy v spravani deti s ADHD st podobné prejavom v spravani deti
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vynimo¢ne nadanych a talentovanych. Americkd psychiatrickd asociacia vydala sumar
diagnostickych kritérii pre potreby Skoly, ktory mozno odporucat’ aj pre nasSich ucitel'ov (Du

Paul Stoner, 1994, In: Zelinkova, nepublikované prednasky)

Americka psychiatrickd asocidcia

- diagnostické kritéria ADHD pre potreby §kol

A. Najmenej Sest’ z nasledujicich symptomov musi pretrvavat’ po dobu najmenej
Siestich mesiacov a to v takej intenzite, ktora je neprimerana pre dany stupeii vyvoja
dietat’a:

1. Casto venuje priliSni pozornost detailom , alebo robi chyby znedbalosti v Skolskych
ulohéch a pri d’alSich aktivitach,

2. ¢asto ma problémy v koncentracii pozornosti na ulohy, alebo hry,

3. Casto vypada, ze nepocuva ¢o sa mu hovori,

4. ¢asto nepracuje podl'a instrukcii, nedokon¢i svoju pracu, nemé poriadok na svojom mieste,
vo svojich veciach, priCom tieto prejavy nie su prejavy opozi¢ného spravania, vzdoru, alebo
nepochopenie instrukeii,

5. Casto ma problémy v organizacii svojich uloh a aktivit,

6. Casto odd’al'uje Skolské a domace tilohy, ktoré vyzaduju intenzivne mentélne usilie,

7. Casto straca veci potrebné pre skolu a zaujmové aktivity,

8. Casto sa nechd rozptylit’ cudzimi podnetmi,

9. ¢asto je zabudlivy v dennych ¢innostiach.

B. Aspon Styri z nasledujucich symptomov hyperaktivity / impulzivity pretrvavaju

aspoii Sest’ mesiacov v takom stupni, ktory je nezlicitePny s vyvojovou uroviiou diet’at’a:

. Casto trepe rukami ,alebo nohami, to¢i sa na stolicke

. Casto opust'a miesto v triede, alebo v situaciach, kedy sa ocakdva, ze zostane sediet’,

. Casto beha okolo v situaciach, ked’ je to nevhodné,

. Casto nie je schopné pokojne sa hrat’, alebo robit’ pokojnejsiu ¢innosti vo vol'nom case,

. Casto odpovie skor ako si vypocuje celu otazku,

AN DN A W N =

. Casto mé problémy pri stati v rade, pri hrach, alebo skupinovych ¢innostiach.

23



Popisané symptomy (diagnostické kritéria) sa musia objavovat’ v §kole i doma , prip.
na inych miestach. Ak sa takéto spravanie vyskytuje iba v skole, alebo iba doma, mozno
predpokladat’, Ze moznou pri¢inou problémov je nesprdvna vychova, vedenie doma, alebo
v skole.

Tieto deti Casto zabuidaji nielen pokyny, ale aj svoje veci, stale nieCo stracaju a hl'adaju,
nepamétaju si, kam ¢o dali, preco Sli prave tam, kam $§li a o tam mali urobit. Toto
zapriciituje problémy predovsetkym v Skole, ucitelia sa st’azuji, ze deti zabudaji pomdcky
na vyucovanie a doméce ulohy a stdle nieCo stracaju. Rodicia sa naopak st'azuju, zZe si deti
nepamitaji ¢o sa naucili a ¢o maju za domacu ulohu. Rovnako ako pozornost, aj pamat’
casto prilipne na jednej spomienke, od ktorej sa dieta dlho nedokaze odputat’ a stale sa k
nej vracia. Celkovo je poruSeny proces zapamétania, vStepenia, jej podrzanie v paméti a

neskorSie vybavenie.

Ako postupovat’:

1. Je potrebné uvedomit si, ze deti, ak st unavené, reaguju prave zvySenym
nepokojom. Rozhodne sa neodporuca dieta ndsilne nutit’ k pokoju. Ked' sa dieta sustredi
napr. na to, aby pokojne sedelo, nie je Casto schopné sa potom sustredit’ na dolezitejSie
¢innosti. Ak sa samo snaZzi o upokojenie, ¢asto musi vynalozit’ vel'a usilia, a preto sa aj rychlo
unavi. Nevhodné je karhanie ¢i dokonca trestanie dietat’a za prejavy hyperaktivity, nevhodné
je aj davat’ za priklad iného, pokojnejSieho spoluziaka.

2. Naopak je potrebné poskytnut’ dietatu dostatok prilezitosti na pohybové uvolnenie,
a to nielen cez prestavky, ale aj pocas vyuCovacich hodin, ak je to potrebné. Je mozné
zamestnat’ ho drobnymi sluzbami -. napr. zmazat tabulu, zobrat’ zosity, zaliat’ kvety, doniest’
odkaz do inej triedy. Dostatok priestoru je potrebné venovat’ aj odpocinku, relaxacii (polozit
si hlavu na lavicu, zatvorit' o€i, natiahnut’ sa na koberec, Zinenku a pod.). Vhodné su aj
dychové, uvoliiujuce cvicenia.

3. Odporuca sa umoznit’ dietat'u menit’ polohu pri préci, striedat’ CastejSie stoj a sed,
pripadne kl'ak.

4. Na ovplyvnenie hyperaktivity priaznivo pdsobi striedanie Cinnosti (vdc¢Sinou v
intervale 5 - 10 - 15 minat). Nie je vhodné zarad’ovat’ za sebou ¢innosti podobného druhu.
Dlhsiu pracu je mozné aj prerusit’ a zaradit’ ina ¢innost, pdvodnt pracu potom dokoncit’.

5. Vyuzivat’ relaxaciu byva niekedy tazké. Aj preto je potrebné zarad’ovat’ relaxacné
chvilky casto. Efekt sa vacSinou prejavi az po urCitom case. Relaxujeme (s jednym alebo aj

viacerymi det'mi) vtedy, ked’ pozorujeme na diet’ati inavu, vel’ky nepokoj, nestustredenost’,
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pohyblivost’. Niekedy staci len chvil'ka uvolnenia v sede na stolicke s hlavou polozenou na
lavici. Dieta moze relaxovat’ aj pri poCuvani pokojnej, tlmenej hudby. Relaxacii mozeme
napomoct’ aj slovnym sprievodom (dietatu vsugerujeme pocity tarchy, tepla, prijemnej
unavy, ospalosti az prilevu energie, pripravenosti na ¢innost’). Relaxdcia by mala byt skor
krat$ia, dietatu prijemnd. Dlhy, pripadne ndsilne vynucovany pokoj neprinesie ocakavany
efekt.

6. Hyperaktivitu mézeme ovplyvnit aj svojim pristupom k dietatu. Ked je
hyperaktivne, nevenujeme mu tol’ko pozornosti, ako ked’ sa upokoji. Za upokojenie ho vzdy
osobitne pochvalime!!!, aby si uvedomilo, Ze tento typ spravania je spravny. Drobny nepokoj
(napr. hojdanie na stolicke) je lepSie ovplyvnit' napriklad jemnym, upokojujucim dotykom
(polozit’ dietatu ruku na rameno, vziat’ ho za ruku).

7. Pre upokojenie dietata je dolezity urcity pravidelny rezim, poriadok. Nepokoj
dietata byva cCasto vyvolany neistotou, ocakdvanim nieCoho neznameho, ¢o pride,
neprehl'adnost’'ou situacie. Naopak istota, ze je vSetko tak, ako ma byt’ a ze vie, ¢o pride, ¢o ho
caka, diet'a upokojuje. Niekedy samozrejme nie je mozné pravidelny rezim dna dodrzat’, ale v
tom pripade je vhodné diet'a vopred na zmenu pripravit, vysvetlit mu podrobne, ¢o ho caka,
¢o sa bude diat’ a ¢o sa od neho ocakava. Je ale potrebné si vzdy uvedomit’, Ze ¢asté a nahle
zmeny a neistota s nimi spojena k upokojeniu diet'at’a neprispievaju.

V Skolskej praxi to znamend, ze situacia pocas vyucovania by pre dieta mala byt jasna,
prehladna, mala by mat’ urCity poriadok. Domace ulohy by mali byt zadavané vzdy v
priblizne rovnaky c¢as, rovnakym spdsobom (nie raz oznacit' do u¢ebnice, inokedy zapisat’

do "zrkadielka®).

8. Pri osvojovani uciva je vhodné pouzivat' €o najviac nazornych pomdcok. Tym
napomozeme okrem in¢ho l'ahSiemu zapamétaniu. Pouzivame aj ¢o najstrucnejSie pracovné
listy alebo len ich casti — odpori¢ame viac pracovnych listov s menSim mnozstvom textu
zameranych na jednu ¢innost’.

9. Zarad’ujeme aj ro6zne hry a cviCenia zamerané na rozvoj pamiti (Kimove hry, slovné
hry typu ,,Pricestovala teta z Ameriky...“, ,,Balim si kufor na prdzdniny a dam si do neho...*).

10. Tlmenie hyperaktivity medikamentézne (lieky predpisuje detsky lekar, psychiater)
sa odporuca len u najtazsich pripadov, a to na nevyhnutny ¢as. Po upokojeni by mala nastapit’
neliekova terapia. Prejavy hyperaktivity mdézeme ovplyvnit' aj pomocou "pitného rezimu"

nielen doma, ale aj v $kole.
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Zoznam zakazov, ktoré by si vSetci ucitelia, ktori pracuju s takymito detmi mali skor
ako ich vyslovia premysliet’!
- neverte tomu, Ze Ziak je LENIVY
- nenechajte sa zmiast VYKYVMI VO VYKONE Ziaka
-  NEODPISUJTE ziadneho ziaka
- nezabudat’ zapojit’ svoj PODPORNY TiM
- nezanedbavat SPOLUPRACA s RODICMI
- nevyhladavat’ spolo¢nost’ kolegov, ktori maju negativny postoj
- neposlachat’ ulitelov, ktori ziaka predtym ucili a chci vyzdvihnut len negativne
vlastnosti

- nebat sa pre potreby ziaka UPRAVIT POZIADAVKY osnov, menit a robit’ vynimky.

Deti, ktorym sa nevenovala nalezita pozornost’ a nepodala v detstve pomocna ruka,
odnasaju si svoje ubolené spomienky i1 Skolské problémy aj do dospelosti. Treba si preto
nalezite uvedomit’, ze investicie a usilie, ktoré¢ do tychto deti vlozime sa v budlicnosti vratia
nielen tymto detom, ale aj celej spolo¢nosti. Pomdhajme im a rozvijajme silné stranky ich

osobnosti, aby to dokazali sami.

Ucitel’, ktory svoju pracu miluje a chce zivot deti pozitivne ovplyvnit’ je nenahraditel'ny.
Predsa kazdé dieta bolo obdarené nadhernym darom jedinecCnosti, ktori v ilom musime
s laskou uchovavat. Objavovanie takejto jedineCnosti u dietat’a so Specialnymi vychovno —
vzdelavacimi potrebami si vyzaduje od ucitelov I. all. stupfia d’alSiu pripravu a neustale
vzdelavanie z oblasti Specialnej pedagogiky. V sicasnosti existuju viaceré institucie, najma
MC, PPP a SPP, ktoré pomahaju realizovat’ d’alsie vzdelavanie uditelov. Aj ked’ ich kvalita
byva rozna. Je teda dolezité, aby existovali a boli podporované aj institiicie v neziskovom
sektore, ktoré sa budi podielat’ na skvalitiovani legislativy atrovne integrativneho
vzdeladvania u nés. V Hlohovci existuje od roku 2003 neziskova organizacia LIBRA n.o.,
ktora okrem iného poskytuje poradensky a vzdelavaci servis pre ulitelov a Specidlnych
pedagogov a spitné vidzby od ucitelov, ktori absolvovali niektoré kurzy alebo workshopy st
v stucasnosti iba pozitivne. Zd4 sa, ze takyto suportivny model vzdeldvania ma na Slovensku

budicnost’ a mdze zlepsit’ fungovanie integratného procesu deti so Specialnymi potrebami.
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ADHD/ADD CHILD IN MAINSTREAM

ABSTRACT

The aim of the contribution is too discuss several key issues dealing with integration of
children with ADD/ADHD into regular schools. The authors emphasize the necessity of
proffesional attitudes of teachers towards special education needs pupils. Teachers have to

improve their skills but basic issues of integration process must be improved too.
KEY WORDS

Integration, pupil with ADD/ADHD, teaching of ADHD/ADD in regular school.
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INDIVIDUALNY VZDELAVACI PLAN

Erik Zovinec - Monika Azaltovi¢ova

Anotacia: Cielom prispevku je charakterizovat’ kIiCové mysSlienky a problémové oblasti
vzdelévania deti, Ziakov so $pecidlnymi potrebami v Skolach bezného typu. Autori prezentuju
niekol’ko zdsad a principov tvorby IVP, ktory zasadne ovplvynuje efektivitu vychovy

a vzdelavania deti so Specidlnymi potrebami.

Krucové slova: Integracia. ziak so Specidlnymi potrebami, IVP

Individualny vzdeldvaci program je bezny termin, pretoze bez toho aby bol
vypracovany, dieta so Specidlnymi poziadavkami ( a problémami )nemoze byt integrované do
beznej ZS. Individudlny vzdeldvaci program je moznost’ pre takéto dieta byt v beznej §kole s
intaktnou skupinou a pracovat’ v skole podl'a individudlneho $tudijného alebo vzdelavacieho

pléanu - uz konkrétneho postupu.

Ale ¢o vlastne IVP je? Laicky povedané, je to zmluva medzi ucitel'om, ziakom, jeho
rodicom a odbornym pracovnikom. Téato zmluva nieje nemennd, mdze sa prispdsobovat’
poziadavkam diet’at’a, rodi¢a, ucitel'a, tiez sa meni pri nedodrziavani podmienok z niektorej
strany. IVP je potvrdeny podpisom zo vSetkych zucastnenych stran, t.j. ulitela arodica,
odborného pracovnika - Specidlny pedagdg, psycholog..Nie je to iba bezvyznamny
administrativny krok, ale je prinosom pre vSetkych zic€astnenych, najmé “postihnuté* dieta,
pretoze je to relativne jediny prostriedok integraéného procesu v SR. IVP je tieZ pomdcka ako
zlepsit’ skolské posobenie diet’at’a.

V sucasnosti vSak nie je ziadna ucelend koncepcia pripravy pedagdgov pre pracu
s detmi so Specialnopedagogickymi potrebami na beznych Skolach a vzdelavanie v oblasti
diagnostiky areedukacie dyslexie aSVPU je zvitsa zavislé od spoluprace $kol
s poradenskymi zariadeniami a participacia ucitel'a na d’alSom vzdelavani, ktora je len slabo
podporovana zo strany Skoly a spolo¢nosti.

Podl'a Zelinkovej (2001): IVP dava dietat'u prileZitost’ postupovat’ vlastnym tempom,
podl’a svojich schopnosti, bez toho aby bolo stresované porovnavanim so spoluziakmi.

IVP umoziiuje stistavne podl'a vypracovaného planu postupovat’.

Ak sa na tvorbe planu podiel'aji rodicia a sthlasia s nim, je vicSia pravdepodobnost’,

ze budu spolupracovat so Skolou a sledovat’ postup diet’at’a.
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IVP ma tiez motiva¢nu funkciu a predchadza sa javu ako napr.: Ja som dyslektik, ja
nemusim ni€ robit’. Diet’a je nitené pracovat.
Zéakladné principy pri tvorbe planu: S P

1. Poradiia - IVP vychidza zdiagnostiky odbornikov. Specidlnopedagogicka
a psychologicka diagnostika poruch ucenia celkovo sa u nas zvicsa realizuje v Skolskych
poradenskych zariadeniach:

- v pedagogicko — psychologickych poradniach — PPP

- v $pecialnopedagogickych zariadeniach — SPP

- v detskych integra¢nych centrach — DIC

- u Skolského a klinického logopéda, Specialneho pedagdga, alebo psychologa.

Okrem tychto zariadeni méze byt dyslexia, alebo SVPU diagnostikované
v pracoviskach klinickej psychologie, v detskom psychiatrickom oddeleni a v sikromnych
poradenskych a psychologickych zariadeniach. Prakticky vSak nie je moZné stanovit’
diagnozu bez pedagogickej diagnostiky ucitela.

Treba pripomenat, ze diagnostika a diagné6za by mala byt vysledkom
multidisciplindrnej spoluprace, ktord bohuzial’ zvacSa zavisi na voli a ochote ucitela,
ktory vtomto systéme zastdva jednu z najdolezitejSich uloh. Ucitelia maji najlepSie
predpoklady sa vyjadrovat k akademickym neuspechom dietata a mali by vediet’ ako
Specifické poruchy ucenia diagnostikovat’ a napravovat’ (Pokorna, V., 2001, s. 196).

2. Primeranost’ k dietat'u- status praesens, reSpektuje individudlne schopnosti dietata,
motivécia.

3. Politika okolia — IVP musi byt redlny, zodpovedat’ situacii v triede a persondlnemu
zabezpeceniu reedukécie

4. Pracovny material — IVP nesmie byt nemenna norma, ktora sa kazdy rok opise,
v pripade potreby sa mdze prerobit’, menit. Ak sa ukaZe pri kontrole, alebo aj skor ako
pilis naro¢ny, alebo zbyto¢ne 'ahky, moze sa upravit.

5. Pozitivna spolupraca — mal by zapdjat’ Co najviac zainteresovanych ludi (ucitelov,
pracovnikov odborného pracoviska, rodi¢ov, dieta samé a d’alSich...). Je potrebné aby
rodicia boli aktivnymi Gc€astnikmi IVP procesu. Rodicia ako ,,advokdti“ V zahranici je to
zauzivany pojem pre rodi¢ov deti so Specidlnymi potrebami. Pretoze su to prave oni, ktori
mozu svojim detom pomoct’ v mnohych smeroch a mnohymi spdsobmi a tiez. Mézu im
poskytnut” podporu apovzbudenie, aby boli uspeSni v svojej namahe a nadobudli

pozitivne seba chipanie. Tiez odovzdéavaji svoje skusenosti s detmi so Specidlnymi
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potrebami, ¢i si to uz nadané deti alebo deti s poruchami ucenia, pozornosti a pod.
Vytvorenim partnerského vzt'ahu medzi rodiCcom a Skolou, rodi¢ mdze ovplyvinovat’ ako
a ¢o v Skole bude prebiehat. Skutocne najlepSimi advokatmi ¢iZze ochrancami deti so

Specidlnymi potrebami su ich rodicia! (Zelinkova, 2001, upravené)

IVP sleduje dve zékladné roviny:  A: 1. formy vzdelavania (iba metddy)
2.0bsah vzdelavania (siahnut’ na uc¢ebné osnovy)
B: Specifické problémy dietata (v zmysle obmedzenia
priznakov, eliminacie sekundarnych oslabeni, poruch
spravania a pod.)

IVP sa ma prakticky tykat: metody vykladu,

opakovania a upeviiovania uciva,

overovania vedomosti a schopnosti, zru¢nosti,
osobného pristupu, (pochvala, odmena),
zohl'adnenia niektorych charakteristik Ziaka,
citlivosti u deti s neurotickymi rysmi,

Ked’Ze IVP je Siroko koncipovany, chybou je formalizmus.

U vicsiny deti s SVPU, NKS, ADHD, ADD sa uplatiiuju vietky typy pedagogickej
diagnostiky — normativna, kriteridlna, individualizovan4, a diferencidlna ( Zelinkova) Druhym
podkladom pre vypracovanie IVP s zavery a doporucenia odborného pracoviska, poradne,
odbornika.

IVP je sucast’ procesu, ktory sa zaCina identifikdciou problému. Vo vSeobecnosti
mozno povedat, ze ¢im je lepSia pedagogicka diagnostika, tym st lepSie moznosti
vypracovavania a implementécie IVP. Pre u€itel’a su tri zakladné metddy (Mertin 1995):

- pozorovanie;

- rozhovor (s rodi¢om, s dietatom, s ostatnymi ucitel'mi a odbornikmi — nepriame dialogické

zdroje);

- rozbor vysledkov (mozno sem zaradit’ aj diagnostiku diel¢ich schopnosti);

V ¢om spociva problém zostavit’ IVP?

1. Kazdy ziak so zdravotnym postihnutim, alebo narusenim integrovany do ZS musi mat’
vypracovany individualny vychovno-vzdelavaci plan v rozsahu zodpovedajuicom jeho
$pecialnopedagogickym potrebam (vyhlaska MS SR ¢&.143/1984 v novelizacii ¢. 409/1990
Zb.)
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2. Optimalna Struktura IVP neexistuje — kopiruje individualne poziadavky vychadzajice
z diagnostiky dietata a implementacie ziskanych informacii do edukacie a reedukécie.
Diagnostika dietat’a vznikd kooperaciou viacerych ¢initelov : ucitel’, rodi¢, dieta samotné,

odborny Specialno-pedagogicky pracovnik alebo skolsky psycholog.

STRUKTURA INDIVIDUALNEHO VZDELAVACIEHO PLANU

Meno Ziaka. Datum narodenia:
Trieda:

Posledné vySetrenie v PPP alebo v SPP diia: (Sprava je prilohou IVP)
Pedagogicka diagnoza:

Vyuéovaci predmet: ( Konkrétne ulohy, pedagogické hl'adiska, postupy)
Pomocky:

Vybavenie:

Sposob hodnotenia a Kklasifikacie:

Konkrétny rozsah a organizacia starostlivosti:

Dohoda o spolupraci s rodi¢mi: ( sposob domacej pripravy, doporucené aktivity pre vol’ny
Cas, pripadne poziadavka na lekarske vySetrenie)

Podiel Ziaka na rieSeni problému:

Informacie d’al§im ucitelom:

Kontrola diia:

Podpisy dia?

Planovanie vzdelavacie procesu
Planovanie izolovanou ¢innost'ou, ale je sicast'ou cyklického procesu. Tento proces

vymedzuje Bacik a kol .takto:

Implementécia

Konstrukcia Evaluacia

Audit
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Audit - Kde sme? Audit aktudlneho stavu ziakovych kompetencii (znalosti,
schopnosti, navykov, postojov), ale aj vonkajSich okolnosti, ktoré vzdelavanie ovplyviuju.
Audit je prvy krok, ktory musime vykonat’ pred tvorbou IVP. Auditom ziskavame obraz
zékladného stavu, od ktorého budeme odvodzovat dalSie ciele. Realizovany audit ma
spravidla v naSich podmienkach podobu Specidlno- pedagogickej diagnostiky. VyuZzivame
zékladnu Struktiru SWOT analyzy, ktord je vyuzivand v oblasti managementu( Strenghts,
Weaknesses, Oppotunities, Threats). Tato analyza kladie Styri zékladné otazky: Aké st nase
silné stranky? Aké st naSe slabé stranky? Aké su naSe prilezitosti? Aké skutoCnosti nas
ohrozuju?

Konstrukcia - Planovanie. Kam sa chceme dostat’? Ide o stanovenie ciel'ov, pri¢om
nas najviac zaujimaju Specifické ciele(napr. technika ¢itania a pisania, poctové ulohy, ...)Tie
moézu byt zuzené, alebo rezignované oproti kurikulu: poziadavka podriadit’ obsahu vyucby
stanovenym cielom pri konstrukcii IVP. KI'i€ové otazka znie: Zvladne diet’a prislusny obsah
vzdelavania, vzdelavaci plan? Zvladne ho ak zmenime pristup, metody?

Implementacia - Ako sa tam dostaneme? Implementicia je to, k Comu audit
a planovanie smeruje, ¢ize vlastny pedagogicky proces, priama praca ucitel’a s dietatom a so
skupinou, uskuto¢tiovanie napldnovanych pedagogickych zamerov aich konfrontacia
s realitou. Za vzdelavanie a tvorbu IVP zodpoveda skola. Zodpovednost’ jej zamestnancov by
preto mala byt pod jej vedenim jednoznacne stanovena. (Rovnako aj zodpovednost za
kontrolu a dodrziavanie IVP.)

Evaluacia - Dostali sme sa na uréené miesto? Spétna vdzba, nutné je stanovit’ kritéria
hodnotenia. Priklady kritérii:

1. plnenie ciel'ov IVP

2. vzdelavacie vysledky

3. zaclenenie do kolektivu

4. spokojnost’ a motivovanost’ dietat’a

5. vysledky reedukacie

6. kvalita kompenzacie handicapov

7. spokojnost’ rodi¢ov

Pri hodnoteni ziaka je vhodné hladat formu, aby vysledky boli Specifikami
postihnutia, ¢o najmenej ovplyvnené.

V sulasnosti si na ZS integrovani ziaci, zktorych takmer polovicu tvoria deti
s komunika¢nymi poruchami a poruchami uc¢enia (48%) Druhou najvécSou skupinou su deti

s mentalnym postihnutim, ktoré tvoria priblizne 26% a tretou skupinou su deti s telesnym
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postihnutim- 16% zo vSetkych individudlne integrovanych deti. Poruchy spravania su
zastupené 3% ziakov. Pocet individudlne integrovanych deti stale stipa, a preto by nemal byt
problém zostavit’ [VP a postupovat’ podl'a neho.

Hlavnym zaujmom S$koly je to, ako ziaka efektivne vzdelavat, pretoZze vzdelavanie je

prvoradou tlohou Skoly.
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ABSTRACT

The objective of the article is to characterise the key ideas and difficult fields of educating
pupils with specific needs in common schools. The authors present several principles of
developing an IEP that can substantially affect the efficiency of education of children with
specific needs.
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STAROSTLIVOST O NADANE DETI A PRACA S NIMI

Alena Madlengova

Anotacia: Ciel'om prispevku je poskytnit’ pohl'ad na Specifikd vzt'ahujtcich sa na integraciu
vynimoc¢nych a nadanych Ziakov do §kol bezného typu. Autorka pracuje ako Specializovany
ucitel' s nadanymi ziakmi v Skole, kde sa overuje experiment integrativneho vzdeldvania

nadanych Ziakov.

Krudové slova: Integracia nadanych ziakov, modely integracie nadanych ziakov.

Na VI. ZS Podzamska 35, Hlohovec prebicha 3. rok experiment pod nazvom Pokusné
overovanie vychovy a vzdelavania nadanych deti na 1. stupni ZS.
Donedavna bola problematika starostlivosti o nadané deti iba okrajovou zélezitostou, hoci
pristup k nadanym detom je tiezZ posudzovany tak, Ze su to deti, ktoré si vyZaduju Specidlne

vychovno-vzdelavacie potreby.

Ak¢ je nadané diet’a?

Ma nadpriemerne rozvinuté vlastnosti, ako st rozumové schopnosti, motorickeé,
tvorivé, volové vlastnosti, zaujmy, postoje... Pred rovesnikmi maju naskok, v predSkolskom
veku sa takmer sami naucia Citat’, pocitat, pisat’ tlacené pismend, v Skole sa rychlejSie a bez
namahy ucia, nieo neustile vymyslaju, vedomosti si dopliiaju aj zinych zdrojov, pri
¢innosti, ktord ich nezaujima s nepozorné, kritické, kladu otazky filozofického charakteru,
¢im niekedy dostavaji ucitelov do rozpakov. Urcite sa ucitelia uz stretli s problémovym,
hyperaktivnym ziakom v triede. Taky ziak nemusi byt' problémovy, len ho treba primerane

jeho potrebam zamestnat’.

Starostlivost’ 0 nadané deti sa uskutociiuje niekol’kymi formami.

Jedna forma je vytvaranie talentovych tried v beznych skolach. Tato forma je vhodna
pre vicsSie mesta, pretoze jej zakladom je nizky pocet Ziakov v triede ( 15 ), ktoré si delia dve
ucitel’ky. Také triedy st napr. v Nitre, Trnave, Tren¢ine, KoSiciach, PreSove, Ruzomberku.
Najznamej$ia je Skola pre mimoriadne nadané deti a gymnizium na Teplickej ulici

v Bratislave.
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Najviac nadanych deti chodi do beznych §koél, kde sa im nevenuje osobitnd pozornost, pretoze
v triedach su vysoké pocCty zZiakov, ucitelia v tychto triedach nie s na pracu s nadanymi det'mi
pripraveni a nie si dostupné ani Ziadne Specidlne vychovno-vzdeladvacie postupy pre pracu
S nimi.

Druha forma starostlivosti o nadané deti je forma integrovanej edukacie. Tato je
pristupna vac¢siemu poctu deti aj v malych sidlach, kde nie je v popula¢nom roc¢niku dost’
nadanych deti, pre ktoré by bolo mozné zriadit' Specidlnu triedu. Bolo by vhodné preto
v kazdom menSom meste, aby aspoil jedna Skola poskytovala takuto formu starostlivosti
o nadané deti.

A tuto formu starostlivosti o nadané deti realizujeme aj na naSej Skole. Sme jedinou Skolou na
okoli, druhou na Slovensku. Pilotnou $kolou je Skola v Lucenci.

Gestorom tejto formy a projektu je VUDPaP v Bratislave, spolupracujeme so SPU, s PPP
v Hlohovci. Velku ulohu zohrava vedenie skoly, ktoré v stazenych finanénych podmienkach
vel'mi podporuje napredovanie tohto projektu.

Ako to vyzera v praxi?

Deti su do projektu zarad’ované variabilne, v ktoromkol'vek rocniku na 1. stupni. Ak
sa ukdze, ze UcCast’ v projekte je pre dieta nevhodnd, mdze byt z projektu preradené do
bezného pedagogického procesu.

Obsah vyucovania je koncipovany tak, aby Ziaci zvladli ucivo 1. stupna na nadpriemernej
urovni. To znamena, Ze ucivo prehlbujeme, rozSirujeme ale neurychlujeme. Prax vsak
ukézala, ze urcity predstih, ktory je nenésilny, je vhodny.

Uspesnost’ deti je sledovana didaktickymi, vedomostnymi testami kazdy polrok, ktoré tvori,
realizuje a vyhodnocuje SPU.

Cielom projektu je pripravit nadané deti tak, aby sa na 2. stupni ZS mohli zapojit do
niektorej z jestvujucich foriem edukacie nadanych deti ( 8-ro¢né gymnazia, matematické
triedy, Skoly ).

AKa4 je realizacia na naSej Skole?

V tomto Skolskom roku pracujeme s 21 detmi v 1. — 4. ro¢niku. Chlapcov 15, dievcat
6. Nie vSetky deti su oficidlne zaradené do projektu. Oficidlne su zaradené tie, ktoré dosiahli
IQ 130 a vyssie a schvali ich tam gestor projektu. Je mozné vsak pracovat’ aj s det'mi, ktorych
IQ je 126, 128...

Pracujeme podl'a vypracovaného rozvrhu. V 1. ro¢niku v rozsahu 4 vyucovacie hodiny, v 2. 3.

4. ro¢niku vrozsahu 5 vyucovacich hodin tyZzdenne. Do rozvrhu su zaradené predmety

35



matematika, slovensky jazyk, 1 prirodovedny predmet, 1 hodina obohatenie, na ktorej deti
pracuju s encyklopédiami podla vlastnych zaujmov, s poc¢itacom...

V ramci tychto hodin pouzivame rozne tvorivé aktivity, rieSime problémové ulohy, tvorime
pracovné listy, vydavame aspoii jedno &islo vlastného &asopisu LOGIK. Ziaci sami
prichddzaji na rieSenia uloh, vykladové tlohy pozivame malo. Zucastiiujeme sa aj
vyuCovacich hodin vo vysSom ro¢niku, uskutocniuju sa rodicovské zdruzenia, konzultacie.
Ziaci si hodnoteni slovne. Za svoju pracu dostavaji aj vysvedenie formou slovného
hodnotenia.

Aké st vyhody, nevyhody prace s tymito det’'mi?

Velkou vyhodou tejto integrovanej formy starostlivosti o nadané deti je, Ze nie su

separované, nevyskytuju sa u nich socidlne a emociondlne problémy. Tym, Ze vacsinu Casu
travia v beznej triede, maju moznost’ poznat’ i také skutocnosti, Ze nie vSetci sa tak 'ahko ucia
a chapu ako oni, ale ze treba reSpektovat’ aj ziakov, ktori maji problémy s ucenim, chapu
a pracuju pomalsie.
Nevyhodou je, Ze ucitel nema k dispozicii Ziadne metodické materidly, ziadne ucebné
pomocky, pracovné zoSity, uebné plany. Pre ucitel’a je to ve'mi narocnd praca na pripravu,
pretoze ziaci pracuji velmi rychlym tempom. Preto treba mat’ pripravenych mnozstvo uloh,
pracovnych listov, materialov.

Co sa tyka ziakov, maji niekol’ko spoloénych vlastnosti:

ich nadanie sa najviac prejavuje v matematicko-logickom mysleni,

pri rieSeni rdznych tloh cheu povedat’ hned’ vysledok, odmietaji postup rieSenia napisat’,
— st vel'mi komunikativni, pohotovi,

— hyperaktivni,

vyzaduju si ucitela celého,

hned’ vyzaduju kontrolu, ¢i pracovali spravne,
— st hnacim motorom jeden pre druhého,

Uspechy sme zatial' dosiahli v ramci $koly. V minulom $kolskom roku boli tito Ziaci
zapojeni do matematickej sutaze Pytagoridda o ro¢nik vysSie. Druhdaci sa stali tspesnymi
rieSitel'mi Pytagoriady pre 3. ro¢nik, tretiaci pre 4. roc¢nik, 3 Ziaci boli prijati na 8-ro¢né
gymnazium.

Myslime si, Ze tato prdca ma vyznam, coho dokazom su nielen ohlasy zo strany

rodicov, ale hlavne radost’, nadSenie a spokojnost’ ziakov z tychto hodin.
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VPLYV MODELU DIFERENCOVANEJ PEDAGOGICKEJ PRACE NA UROVEN
VEDOMOSTI
(Komparacia pretestovych a posttestovych vysledkov Ziakov 4. ro¢nika

v experimentalnej a kontrolnej skupine)

Jana Ivancikova — Dagmar Markechova — Anna Tirpakova

Abstrakt: V prispevku su prezentované niektoré vysledky pedagogického experimentu, ktory
bol realizovany v roku 2004 na ZS v Hlohovci. Cielom experimentu bolo overit' vplyv
navrhnutého Modelu diferencovanej pedagogickej prace podla schopnosti s ohladom na
potreby nadanych ziakov v integrovanych podmienkach. Bola porovnavana uroven vedomosti
nadanych a ostatnych ziakov v experimentalnej triede suroviiou vedomosti kontrolnej

skupiny ziakov v beznej triede.

Krudové slova: model, integracia, nadany Zziak, vedomosti, experiment, pretest, posttest,
experimentalna skupina, kontrolnd skupina, didakticky test, jednovyberovy a dvojvyberovy

Wilcoxonov test

Uvod

Slovensko, ako jedna znovych eurdpskych krajin, v snahe vyrovnat rozdiely
v jednotlivych rezortnych oblastiach, usiluje o skvalitnenie spolo¢nosti. Zmeny sa tykaju aj
rezortu Skolstva. Uskuto¢iiovand reforma Skolstva sleduje priblizenie sa k jednotlivym
parametrom zahrani¢nych Skolskych systémov a predovsSetkym zvySenie kvality vychovy
a vzdeldvania. Jednou zo schodnych ciest sa javi zmena vztahovej bazy v Skolskom
prostredi, zmena vedenia a organizacie vyucovacieho procesu a jeho diferenciacia. Uvedené
poziadavky patria medzi hlavné principy aciele vramci zefektiviiovania vychovno -
vzdelavacieho procesu a st uz zakotvené i v Koncepcii rozvoja vychovy a vzdelavania v SR.
Vyznamnym prostriedkom transformacie nasej Skoly je tieZ rozpracovanie a realizovanie
prehibenej diferenciacie vzdelavania, a to tak vnutornej ako aj vonkajsej.

Niet pochybnosti o nevyhnutnosti systematického rozvijania intelektovych a tvorivych
schopnosti v ramci edukaéného procesu - ide totiz o jeden zo zdkladnych cielov, ktory
vyucovacia c¢innost’ vo vSeobecnosti sleduje. Predmetom diskusii laickej verejnosti je vSak
otazka, ¢i je vhodné a spravodlivé prispdsobovat’ vzdelavacie pristupy potrebam jednotlivych

ziakov, pretoze podl'a mnohych sa tym straca rovnocennost’ Sanci deti. Nie si namietky, ak
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sa individualizacia zameriava na ziakov slabsich a neprospievajiucich. Ak si vSak v centre
pozornosti ziaci s nadpriemernymi schopnostami, stretdvame sa c¢asto s odmietavymi
postojmi aj zo strany uclitelov. Podporovanie a systematické rozvijanie nadania u
vynimoc¢nych deti mé ale v nasich podmienkach mimoriadne délezity vyznam, ked’Zze nasa
krajina pri svojej malej rozlohe neoplyva velkym nerastnym bohatstvom. Cudsky potencial a
rozum zostava preto najcennej$im artiklom a schopnosti a nadanie nastupujicej generacie
jedinou perspektivou do silnej konkurencie v budticnosti. Spolo¢nost’ by mala z uvedeného
dovodu vytvarat' adekvatne podmienky pre realiziciu systému diferencovanej starostlivosti
o nadanych ziakov v $kolstve. InSpiraciou a vzorom by mohli byt krajiny, ktoré si v danej
oblasti Uspesné a ktorych systémy su najprepracovanejSie. Samozrejme, akékol'vek ich
aplikacie je potrebné prispdsobit’ naSim podmienkam. Pripdjame sa k nazoru V. Kurincovej a
P. Seidlera, Ze Groven moralnej a ekonomickej vyspelosti tej — ktorej krajiny sa, okrem iného,
posudzuje aj podla tUrovne starostlivosti o deti so Specidlno-pedagogickymi potrebami

a nadané deti prave do tejto skupiny nepochybne patria.

K problémom, ktoré suvisia s diferencovanou edukéciou, patria aj otdzky vyberu
najoptimalnejSej organizécie podmienok vyucovania. V medzindrodnom kontexte sa nazory
odbornikov na tato problematiku roznia. Z hladiska organizacie jednotlivych modelov a
celého systému prace s nadanymi detmi je dolezité, aby jednotlivé zlozky a modifikéacie boli
dopredu naplénované a zabezpecené, a to eSte skor, ako sa uskuto¢ni identifikacia, pripadne
vyber deti pre ich cielovu realizaciu. V krajinach, kde sa nadanym ziakom venuje dlhodoba
pozornost, sa pouzivaju tri zakladné varianty edukacie nadanych ziakov, a to segregovany
(separatny), kompromisny a integrovany. Sucasne prebieha v odbornych kruhoch i v laickej
verejnosti diskusia o tom, ktory z tychto variantov je pre nadané deti najvhodnejsi. Vedu sa
polemiky o tom, Ci je lepSie ponechat’ dieta v beznej triede, alebo ¢i je potrebné vyclenit’ ho
a zaradit’ do Specidlnych podmienok.

Pri vyskumnom rieSeni v ramci dizertacnej prace bol v roku 2004 uskutocneny na
zékladnych skolach v okresoch Hlohovec a Nitra pedagogicky vyskum, ktorého ciel'om bolo
analyzovat’ moznosti diferencovanej edukécie a pedagogickej diagnostiky nadanych ziakov 1.
stupiia zadkladnej Skoly v nasich podmienkach. Vyskum sme realizovali v integrovanych
triedach, teda v beznom socidlnom prostredi rovesnikov nadaného dietata. Na zaklade
viacerych domécich a zahrani¢nych koncepcii /Renzulliho (1977) — Monksov (1987) triadicky
model nadania,Hellerov model rozvoja nadania (1986, 1987), Tannenbaumov psychosocialny

model nadania, (1986), Mesarosovej model nadanej osobnosti (1998),Czeiseliho model
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nadania 4+4+1 (1996),Dockalov model nadania (1987), Laznibatovej projekt alternativnej
starostlivosti o nadané deti (2001), Mekrovej model diferencovaného kurikula
(1993), Tomlinsonovej teoria diferencovanej triedy (1995)/ sme vypracovali model, ktorého
hlavnym ciel'om je reSpektovat’ principy pre zabezpecenie kontinualnej a efektivne fungujuce;j
podpory nadania v beznej Skole. Model je zalozeny na modifikacii prvkov ucebného
prostredia s cielom vytvorit® ucebné prostredie podnecujice schopnosti a potreby nadanych
i nenadanych Ziakov; na prvkoch modifikacie obsahu s cielom odstranenia jednotvarnosti
vyucovania a obohatenia zakladného predpisaného obsahu vyucovania. Orientovali sme sa na
vytvorenie bohatSej, viacsmernej a efektivne organizovanej vedomostnej bazy. Aby sme
dosiahli zvysenie trovne kreativity (Téthova, 2003), pozdvihli troven kognitivnych zru¢nosti
a umoznili pouzitie vedomosti, ktoré Ziaci nadobudli, do kurikularnej diferencidcie modelu
sme zaradili 1 prvKy postupovej modifikiacie. Aby produkty nadanych deti v triede
zodpovedali ich skuto¢nému potencialu, boli zaradené aj prvky produktovej modifikacie.
Jednou znaSich uloh bolo experimentdlne overit U¢innost navrhnutého modelu
diferencovanej pedagogickej prace. Pri Statistickej analyze vysledkov experimentu boli
pouzité neparametrické metody matematickej Statistiky. Statistické vypoéty boli realizované

pomocou programu STATISTICA.

Vyskumna vzorka

Pri vybere vyskumnej vzorky sme pouzili zdmerny vyber. Vzhl'adom k problematike
vyskumnej tilohy bolo nevyhnutné ziskat vyskumny stbor spiiajuci kritérium pritomnosti
nadanych ziakov v triede. Aby sme pozadované kritérium zabezpecili, spolupracovali sme pri
uskutocnovani vyskumu s realizatormi Projektu pokusného overovania vychovy a vzdelavania
nadanych deti na ZS. Tento projekt prebicha od roku 2000 na 1. stupni VI. zékladnej $koly
v Hlohovci pod dohl'adom poradného organu, ktory je zloZeny zo zastupcov gestora Statneho
pedagogického ustavu, zastupcov pedagogicko-psychologickej poradne a Statnej spravy v
Skolstve, zastupcov Skoly, na ktorej projekt prebieha, a rodiCov deti zaradenych do
experimentu. V ramci projektu st vytvorené experimentalne triedy s integrovanymi nadanymi
ziakmi. Navrhnuty model vyuc€ovania bol realizovany v experimentéalne;j triede 4. rocnika. Do
vyskumnej vzorky boli zaradeni aj ziaci 4. roc¢nika paralelnej triedy, kde vyucovanie
prebiehalo Standartnym spdsobom. Tato trieda predstavovala kontrolni vzorku pre Ziakov 4.
ro¢nika experimentdlnej triedy. NaSu vyskumnt vzorku tvorili:

> 2 identifikovani nadani Ziaci 4. ro¢nika ZS v Hlohoveci,

> 17 ziakov integrovanej triedy 4. ro¢nika na ZS v Hlohovci,
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> 19 ziakov paralelnej triedy 4. ro¢nika na ZS v Hlohovci.

Metody a fazy vyskumu

Experiment sme realizovali v troch zakladnych fazach. V prvej faze prebichala
inStruktaZ zapojenych ucitel'ov a administracia vstupného vedomostného testu (pretestu).
V spolupréci s ucitelom sme vybrali jeden tematicky celok z predmetu Slovensky jazyk
z uciva prislusného ro€nika a zostavili sme vstupny vedomostny test (pretest). Test bol ziakmi
vyplneny pred preberanim daného uciva. V niektorych oblastiach bol doplneny o ndro¢nejsie
otazky s prvkami akcelerdcie arozSirenia zakladného wuciva podla uvéazenia uditela
vyucujuceho dany predmet a ucitel'a so Specifickou pripravou pre pracu s nadanymi ziakmi.
Konkrétne vo Stvrtom ro¢niku bol vybrany tematicky celok ,,Podstatné mend stredného rodu®.
Rovnaky vedomostny test, ako bol zadavany v experimentalnej triede, bol zadany aj
v paralelnej 4. B. triede. Test pozostdval zo 6 uloh a maximalne skore, ktoré mohli Ziaci
v teste ziskat’, bolo 39.

Po vstupnej diagnostike urovne vedomosti atvorivych schopnosti nasledovala
samotna realizacia navrhnutého modelu vyucovania v integrovanej experimentalnej triede.
Integrované triedy su triedami s integraciou heterogénnej skupiny nadanych ziakov, preto cely
vyucovaci proces sme v ramci modelu danym skuto¢nostiam prispdsobili.

V d’al$ej faze skiimania sme zistovali, ako ovplyvnila realizacia navrhnutého modelu
vedomostnll Uroven nadanych Ziakov i ostatnych Ziakov experimentdlnej triedy. Na zistenie
udajov sme pouzili vystupny vedomostny test (posttest). Vystupny vedomostny test
absolvovali aj ziaci kontrolnej skupiny. V obidvoch triedach sme pouzili rovnaké formulére
testov ako pri vstupnom testovani. Nestanovili sme presné Casové rozpitie na administraciu
testov, s cielom reSpektovania individualneho tempa jednotlivych ziakov. VSetkym bola dané
k dispozicii jedna 45 mintitova vyucovacia hodina. Aby sa predislo skresleniu vysledkov
v dosledku odpisovania, pripadne vyrusovania, pretest i posttest sme v kazdej triede
realizovali dvakrat.

Ziskané vysledky sme vyhodnotili pomocou matematicko - Statistickych metdd.
KedZe predpoklad o normalnom rozdeleni pocetnosti bodového skore testov nie je
opodstatneny, dosiahnuté vysledky vo vstupnych a vystupnych testoch sme porovnavali
pomocou neparametrickych testovacich metod. Pouzili sme jednovyberovy a dvojvyberovy
Wilcoxonov test, pri ktorych sa predpokladd ordindlna meratel'nost’ pozorovanych znakov.
Testy sme realizovali pomocou pocitacového programu STATISTICA. Po zadani vstupnych

udajov vo vystupnej zostave pocitaca dostaneme pre zvoleny Wilcoxonov test hodnotu
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testovacicho kritéria z a hodnotu p, ¢o je pravdepodobnost’ chyby, ktorej sa dopustime, ked’
zamietneme testovanu hypotézu. Ak je vypocitana hodnota p dostato¢ne mala (p < 0,05 resp.
p < 0,01), testovani hypotézu Hy o rovnosti strednych trovni pozorovanych znakov
zamietame (na hladine vyznamnosti 0,05 resp. 0,01). V opacnom pripade hypotézu Hj

nemozeme zamietnut’, pozorované rozdiely nie su Statisticky vyznamné.

Statistické overenie u¢innosti navrhnutého modelu diferencovanej pedagogickej prace
v integrovanych podmienkach

Jednou zo stanovenych vyskumnych uloh bolo zistit, aky ucinok ma realizacia
»Modelu diferencovanej pedagogickej prace podla schopnosti sohladom na potreby
nadanych ziakov v integrovanej triede” na vedomostnl uroven nadanych a ostatnych ziakov
v integrovanych triedach. Pre vyrieSenie stanovenej ulohy sme porovnavali vysledky vo
vstupnych a vystupnych testoch v experimentdlnej triede 4. ro¢nika. Pomocou
jednovyberového Wilcoxonovho testu sme testovali nulovi hypotézu Hy : p; - g, 0 rovnosti
strednych urovni pozorovanych znakov X, Y. Pritom sme znakom X oznacili vysledok Ziaka
vo vstupnom teste, znakom Y vysledok Ziaka vo vystupnom teste, znakom p, strednit hodnotu
znaku X a znakom 1, strednt hodnotu znaku Y.

Po zadani vysledkov vstupnych a vystupnych vedomostnych testov, ktoré ziskali ziaci
4. ro¢nika experimentalnej triedy, sme dostali nasledujucu vystupna zostavu jednovyberového
Wilcoxonovho testu :

n =19 z=3,621796  p=0,000293.

n je rozsah vyberového suboru, teda v tomto pripade pocet Ziakov experimentalnej
triedy 4. rocnika. Ked’Ze hodnota p je dostato¢ne mala (p = 0,000293), testovanti hypotézu Hy
o rovnosti strednych urovni pozorovanych znakov zamietame na hladine vyznamnosti 0,01 v
prospech alternativnej hypotézy. Dokézali sme, Ze realizovanim navrhnutého modelu sa
Statisticky vyznamne zvysila vedomostna uroveil u ziakov experimentalnych tried. Aby sme
mohli porovnat’ rozdiely ndrastu bodového skére v skupinach nadanych a ostatnych ziakov

experimentalnej triedy, dosiahnuté priemerné bodové skére sme i graficky znazornili:
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Graf 1 Urovei vedomosti v preteste a postteste
nadanych a ostatnych Ziakov experimentalnej triedy
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Vzhl'adom na nizky pocet psychologicky diagnostikovanych a potvrdenych nadanych
ziakov v triede (2 Ziaci), nebolo mozné merat’ Statisticki vyznamnost rozdielov strednej
hodnoty znaku u nadanych v porovnani s ostatnymi ziakmi. Zistené rozdiely vSak dokazuju
pozitivny vplyv ,,Modelu diferencovanej pedagogickej prace podla schopnosti s ohl'adom na
potreby nadanych Ziakov v integrovanej triede” na vedomostnu Uroven nadanych ziakov. U
vSetkych testovanych nadanych ziakov nastalo aplikdciou diferencovanych uloh, metod
a foriem zvysenie poznatkovej Urovne v skimanom tematickom celku, ¢o povazujeme za
vel'mi prinosné. Zaroven sa potvrdili aj zavery viacerych vyskumov, zameranych na skimanie
charakteristik nadanych deti v kognitivnej oblasti, o neuprednostiiovani mechanického stylu
ucenia. Naopak, aplikovany model bol orientovany na objavovanie zlozitejSich faktov,
pri¢inno — naslednych vztahov a na rozvoj kritického a logického myslenia, ¢o sa v pripade
nadanych Zziakov ukazalo ako velmi vhodné. Narast poznatkov v porovnani s ostatnymi
ziakmi, ale 1v porovnani s priemernymi hodnotami v pretestovom Setreni potvrdzuje, Ze
aplikécia diferencovanych postupov respektujtcich Specifikd nadanych deti vo vyucovacom
procese vedie k rozvoju poznatkovej irovne nadanych v integrovane;j triede.

Ked’Zze model diferencovanej prace je orientovany na nadané, pripadne najschopnejsie,
deti v triede, zaujimalo nés, aky je jeho vplyv aj na ostatnych Ziakov integrovanej triedy
vzhl'adom na to, Ze vyucovaci proces a zvlast’, ak ide o triedu v beznej Skole, musi zahrntt’ do
rozvoja kognitivnych a nonkognitivnych osobnostnych stranok vsetkych ziakov.

Zisteny vysledok o naraste poznatkovej urovne ostatnych ziakov povazujeme za

vysoko pozitivny v perspektivach rozvoja moznosti vzdelavania nadanych Ziakov. Stretli sme
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sa mnohokrat s negativistickym pristupom k vzdeldvaniu nadanych v integrovanych triedach
zo strany ucitel'ov, ktori presadzovali myslienku, ze ak realizujeme diferencované vyucovanie
podl'a schopnosti s ohladom na potreby nadanych, je uprednostiiovand iba maléd skupinka
ziakov a ostatni nemaji rovnaké Sance na uspech, pripadne kognitivne schopnosti nie st
unich rozvijané v dostatocnej miere. Vysledky vyskumného overovania ukazovatela
vedomosti potvrdzuju kladné pdsobenie diferencovaného pristupu podl'a schopnosti aj na
ostatnych ziakov, motivuji ich k vy$§im vykonom a prostrednictvom rdéznych postupov
vyuzivanych v ramci Modelu (rieSenie projektov, problémovych uloh, heuristickych metdd,
relaxaénych metdd, obohatenia, prezentacii individudlnych tuloh nadanych Zziakov atd’.)

zvysuju uroven ich poznatkov.

Porovnanie vysledkov vedomostnych testov u Ziakov experimentalnej a kontrolnej
skupiny

Pomocou jednovyberového Wilcoxonovho testu sme porovnavali vysledky vstupnych
a vystupnych vedomostnych testov aj u ziakov kontrolnej skupiny. Ziskali sme nasledujacu
vystupnu zostavu jednovyberového Wilcoxonovho testu:

n=19 z=3,179132 p=0,001477.

Kedze hodnota p je dostatocne mala, na hladine vyznamnosti 0,01 zamietame
testovantl hypotézu o rovnosti strednych hodnot pozorovanych znakov X, Y. To znamena, ze
aj Standartnym spdsobom vyu€ovania bolo dosiahnuté Statisticky vyznamné zvySenie
vedomostnej urovne ziakov. Aby sme zistili, ¢i aplikdciou navrhnutého modelu ziskame
realne lepsie vysledky vo vedomostnej urovni ziakov v porovnani so Standartnym sposobom
vyuCovania, budeme porovnavat vysledky ziakov kontrolnej a experimentalnej skupiny vo
vstupnych a vystupnych vedomostnych testoch. Znakom X ozna¢me vysledok vstupného
resp. vystupného vedomostného testu ziakov experimentédlnej triedy a znakom Y vysledok
vstupného resp. vystupného vedomostného testu ziakov kontrolnej skupiny. Budeme testovat’
hypotézu Hy : 1, = p2 o rovnosti strednych tirovni pozorovanych znakov X, Y.

Kedze pozorované znaky X a Y su nezavislé, na testovanie nulovej hypotézy o
rovnosti strednych Grovni pozorovanych znakov pouzijeme dvojvyberovy Wilcoxonov test.
Vypocet sme realizovali na pocitaci v programe STATISTICA. Po zadani vysledkov
vstupnych vedomostnych testov sme dostali nasledujucu zostavu:

n;=19 n, =19 z=-0,175 p = 0,860,
kde n; je rozsah prvého vyberového stiboru (t.j. pocet Ziakov experimentalnej triedy), n,

rozsah druhého vyberového suboru (t.j. pocet ziakov kontrolnej skupiny), z je hodnota
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testovacicho kritéria. Vzhl'adom na to, ze hodnota p = 0,860, testovani hypotézu Hj o
rovnosti strednych trovni pozorovanych znakov nemdzeme zamietnut. To znamena, ze
rozdiely vo vedomostnej urovni ziakov experimentalnej a kontrolnej skupiny zistované na
zéklade vysledkov vstupného testu nie st Statisticky vyznamné. Porovnavané sibory mozeme
povazovat’ vzhl'adom na vstupnu Groven poznatkov v preberanej problematike za rovnocenné.

Predmetom d’alSej Statistickej analyzy bude porovnévanie vedomostnej urovne ziakov
experimentalnej a kontrolnej skupiny na zaklade ich vysledkov vo vystupnom teste. Po zadani
vysledkov vystupného vedomostného testu sme dostali nasledujiucu pocitacovi zostavu:

n;=19 n;=19  z=3,021656 p=0,0025514

Ked’ze hodnota pravdepodobnosti p je mala, testovanu hypotézu Hy o rovnosti
strednych Urovni pozorovanych znakov zamietame na hladine vyznamnosti o = 0,01 v
prospech alternativnej hypotézy. To znamend, Ze realizdcia  navrhnut¢ého modelu
diferencovanej pedagogickej prace vo 4. rocniku Statisticky vyznamne zvysila Uroven
vedomosti ziakov experimentalnej triedy v porovnani s kontrolnou skupinou ziakov 4. ro¢nika

beznej triedy. Vysledky sme znazornili graficky:

Graf 2 Vysledky ziakov v ukazovateli vedomosti
v experimentalnej a kontrolnej skupine

B predtest
@ posttest

exp.skup.-nadani exp.skup.-ostatni kontrolna skup.
ziaci ziaci

Sme si vedomi, Ze na dokézanie G¢innosti Modelu pre moZnost' zovSeobecnenia a
SirSej aplikovatel'nosti vysledkov je potrebnd SirSia vzorka respondentov a vacsi pocet
experimentalnych tried, ¢o nebolo v nasich silach zabezpecit. Napriek tomu zisteny vysledok
povazujeme za vel'mi prinosny a motivujuci pre d’alSie pokracovanie v naSej pedagogickej a

vyskumnej préci.
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Zaver

Orientdcia modelu na realizaciu zmien vo vyuCovacom procese, V zmysle
reSpektovania Specifickych edukaénych potrieb nadanych ziakov, zdujmov, individualneho
tempa prace a prisposobenia sa urovni intelektovych schopnosti dietata vyuzivanim
akceleracie, obohatenia, objavovania zlozitejSich faktov, pri¢inno — naslednych vztahov,
rozvoja kritického alogického myslenia, sa ukézala ako vel'mi vhodnd. ZvySenie
vedomostnej urovne u nadanych v porovnani s ostatnymi ziakmi, ale 1 v porovnani
s priemernymi hodnotami v pretestovom Setreni potvrdil, Ze aplikdcia diferencovanych
postupov respektujucich Specifika nadanych deti vo vyu¢ovacom procese vedie k rozvoju
poznatkovej urovne nadanych v integrovanych triedach. Zistené vysledky dokazali, ze Model
diferencovanej prace podl'a schopnosti ziakov pozitivne ovplyvituje vedomostnt uroveini aj u
ostatnych ziakov v integrovanej triede.

Z vysledkov prezentovaného pedagogického experimentu vyplyva, Ze navrhnuty
model ma predpoklady stat’ sa efektivnym metodickym navodom ako pracovat s nadanymi
resp. najschopnejSimi ziakmi v podmienkach beznych §kol.

Skutoénym dokazom zmysluplnosti ,,Modelu diferencovanej pedagogickej prace
podl'a schopnosti s ohladom na potreby nadanych v integrovanej triede” budil tspechy
a spokojnost’ nadanych deti v beznych skolach, ako aj ich uplatnenie a uspechy vo zvolenych

profesiach v dospelosti.
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ABSTRACT

In the article are presented some of the results of an educational experiment, which had been
realized in 2004 at an elementary school in Hlohovec. The aim of the experiment was to
verify the influence of The Model of diferenciated educational work according to abilities,
understanding the needs of the gifted students in the integrated classrooms.The autors
compared the level of knowledge of the gifted and other students in an experimental
classroom with the knowledge of a control group of students in a common classroom.

KEY WORDS

model, integration, gifted student, knowledge, experiment, pretest, posttest, experimental

group, control group, didactic test, Wilcoxon test(?)

Pozn.: prispevok je napisany a publikovany v ramci vyskumnej ilohy VEGA ¢.1/0092/03 ,,Diferenciacia

ako prostriedok zefektiviiovania pedagogickej ¢innosti v §kolskych zariadeniach*

Na tomto mieste vyslovujeme pod’akovanie pani ucitel’ke Mgr. Mandlengovej, ktora
posobi ako Specializovany pedagdg pre pracu s nadanymi ziakmi na II. Zakladnej Skole

v Hlohovci, bez ktorej by na$ vyskum nebo mozné zrealizovat’.

Adresy e-mail: dmarkechova@ukf.sk
PaedDr. Jana Ivancikova,PhD. . .
Katedra pedagogiky doc. RNDr. Anna Tirpakova, CSc.

Katedra matematiky

Fakulta prirodnych vied UKF v Nitre
Trieda A. Hlinku 1

949 74 Nitra

e-mail: atirpakova@ukf.sk

Pedagogicka fakulta UKF
Drazovska 4

949 74 Nitra

Tel.: 037/7769612

e-mail: jivancikova@ukf.sk

doc. RNDr. Dagmar Markechova, CSc.
Katedra matematiky

Fakulta prirodnych vied UKF v Nitre
Trieda A. Hlinku 1

949 74 Nitra

48


http://www.kidsource.com/kidsource/content/diff-instruction.html
mailto:vkurincov%C3%A1@ukf.sk
mailto:dmarkechova@ukf.sk
mailto:dmarkechova@ukf.sk

ZASADY PRACE SO ZIAKMI S PORUCHAMI UCENIA

Juraj Komora

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd problematikou vzdelavania ziakov so Specifickymi
poruchami ucenia, podl'a medzinarodnej klasifikacie oznaCovanych ako deti so syndromom
ADD alebo ADHD. Zarovei analyzuje niektoré chyby, ktorych sa ucitelia doptstaju v préci

s tymito det'mi.

Kracové slova: Specifické poruchy ucenia

Specifické poruchy ulenia dnes evidujeme u nemalej &asti detskej populécie.
Prejavuju sa ako tazkosti s ¢itanim, pisanim, pravopisom, matematikou, pripadne
ako nedostatok organizacnych alebo jazykovych schopnosti. Vo vSeobecnosti do tejto
kategorie zarad'ujeme deti s poruchami pozornosti a hyperaktivitou, podla medzinarodnej
klasifikacie oznaCované ako deti so syndromom ADD alebo ADHD. (Poruchy pozornosti
ADD z anglického attention deficit disorder = ADD a poruchy pozornosti sprevadzané
hyperaktivitou ADHD z anglického attention deficit/hyperactivity disorder = ADHD.)

Vyskytuji sa skor vo vzdjomnej kombinacii alen malokedy izolovane. Deti
s poruchami ucenia si tazko osvojuju ucivo klasickym spdsobom iked maji primerani
vSeobecnu inteligenciu a dostatoéne podnetné rodinné prostredie. Trpia vSak nedostatoénym
rozvojom diel¢ich schopnosti, ktoré suhrne predstavuji zéklad pre vznik $pecifickych porach
ucenia.

Pri¢iny vzniku tazkosti, ktoré mézu viest’ k spominanym poruchdm, m6zu byt rozne:

a.) podkladom porich ucenia médze byt drobné poskodenia mozgu, ktoré obycajne
vznikne v perinatdlnom veku; dost’ ¢asto byva sucastou syndromu l'ahkej mozgove;j
dysfunkecie,

b.) podkladom portch ucenia je dedicne podmienend dispozicia; geneticky zdklad moze
mat’ aj odlisnd dynamika vyvoja, eventudlne nerovnomerné zretie jednotlivych
funkeii,

c.) kombinovana etiologia poruchy ucenia, kedy je l'ahké poskodenie mozgu spojené
s dedi¢ne podmienenou dispoziciou; d& sa predpokladat’, Ze drobné poSkodenie CNS
postihlo organizmus, ktory uz bol v tomto smere do urcitej miery disponovany, a preto

citlivejsi. (M. Vagnerova, 2001).



ZavaznejSim problémom ako samotné poruchy su vsak doésledky tychto poruch
(depresie, frustracia, trauma) spdsobené Skolskymi neuspechmi. Dieta, u ktorého sa objavia
urcité problémy v uceni, dosahuje v Skole niz$iu vykonnost’. To sa prejavi v jeho zhorSenom
prospechu a ak sa problémy dietata ziskat’ dobri znamku opakuju, absentuje untho prezivanie
pocitu uspechu. Dieta pritom intenzivne pocituje potrebu dobrého vykonu, Ilebo
prostrednictvom neho sa snazi dokazat’ sebe i okoliu svoju hodnotu. ZniZzeny ucebny vykon
a negativne hodnotenie zo strany ucitela sa odrazia uZziaka v pocitoch menejcennosti,
znizenej sebadovery a v celkovom naruseni potreby sebarealizacie. Podla J. Slavika
v takychto pripadoch hrozi zvlast vel'ké nebezpeCenstvo vzniku tzv. bludného kruhu: horsi
vykon v dosledku handicapu — negativne hodnotenie — poskodenie motivacie a sebadovery —
dalsi zhorSeny vykon — eSte horSie hodnotenie atd’. (J. Slavik, 1999) Nasledkom toho
je naruSeny osobnostny, socidlny a profesijny vyvin tychto deti. Neliecené deti s poruchou
pozornosti (ADD) st nachylnejsSie k antisocidlnemu a kriminadlnemu spravanie a maja silny
sklon ku vzniku zavislosti.

Ako by mal teda ucitel’ spravne postupovat’ v praci s tymito detmi? PredovSetkym si
treba dokladne uvedomit’, Ze porucha pozornosti alebo hyperaktivita nie su choroby. Je to stav
mozgovej ¢innosti, spdsob fungovania mozgu. Diet’a sa sprava tak, ako mu to diktuje mozog
a za svoju odchylku v spravani nemoze, aj keby sa akokol'vek snazilo svoju situaciu zmenit'.
Nie je schopné plnit’ poziadavky ucitel'a. UCenie sa pren stava neprimeranou zatazou a jeho
zvladnutie ho stoji vel'ké mnozstvo namahy a psychickej energie. Je ddlezité, aby sa vcas
odhalili pri¢iny takéhoto stavu. To je vzdy kIi¢om k rieSenie konkrétneho pripadu, pricom
nemalu lohu v tom zohrava samotny ucitel. On ako prvy zaregistruje v spravani dietat’a
mnozstvo sprievodnych negativnych javov. Za najnapadnejSie mézeme pokladat’:

- nadmerné nutkanie k pohybu, k aktivite, ktora sa javi ako bezucelova, resp.
nezmyselna a dieta ju nie je schopné kontrolovat’

- rychla a Casté strata koncentracie, pricom pozornost’ dietata zaujme cokol'vek, ¢o sa
deje v jeho okoli

- rychla unavitelnost aznej vyplyvajica podraZzdenost, ktord moédze spdsobovat
neprimerane impulzivne reakcie

Je velmi dolezité ako ucitel tieto prejavy posudi a vyvodi z nich svoj d’als$i postup.
Zial’ vyskumy v praxi ukazuju, Ze uéitelia sa v takychto pripadoch rozhoduju skér nespravne.
Reakcie na odchylné spravanie byvaju spravidla negativne, zakazujice, odmietavé pripadne
ignorujuce. To sa zakonite odrazi v spravani dietata. Postupne straca chut’ do u€enia, oslabuje

sa jeho motivacia, zacina reagovat’ neustupcivo, ¢o moze v neskorSom obdobi prerast do
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neprimerané¢ho vzdoru. Postoj ucitelov Castokrat vyplyva aj z vel'mi slabej informovanosti

o danej problematike. Je preto chybou, ak ucitel’ podobné situacie nekonzultuje so Specialnym

pedagogom ¢i psycholégom anesnazi sa odhalovat’ skutocné priciny ziakovho

neprimerané¢ho chovania. H. Zackova a D. Jucovi¢ova uvadzaji niektoré nespravne postoje

ucitelov, s ktorymi sa moézeme v beznej praxi stretnut’:

neuznavanie a zPahCovanie poriuch ucenia a netolerantny pristup; vicSinou
vychadza z neznalosti Specifik poriuch ucenia, pripadne z nejakej negativnej skusenosti
s dietatom s poruchou ucenia z minulosti, z neochoty pracovat’ stymito detmi
odlisnymi metédami prace, alebo z neochoty a neschopnosti prisposobit’ sa novym
poznatkom,

iba formalne pouzivanie metod tolerantného pristupu, hodnotenia a klasifikacie;
vyskytuju sa pripady kedy je dieta v priebehu skolského roka klasifikované beznym
sposobom, bez ohl'adu na jeho poruchu a pri zaverecnej klasifikacii je mu vylepSena
znamka celkom formalne o jeden alebo viac stupnov; takyto rydzo formalny pristup,
kde inak dietat'u nie je venovana zZiadna Specialna starostlivost’, posobi demotivujico;
nevyvoldva udietata snahu zlepSenia jeho vysledkov a korekcie problémov
vyplyvajucich zjeho poruchy; okrem toho pocituji jeho spoluziaci tento sposob
hodnotenia ako nespravodlivy,

pouzitie nadmerne tolerantného pristupu; moze nastat’ v pripade, ked’ st dietatu
tolerované aj chyby, ktoré nevyplyvaju z poruchy, pripadne uz boli kompenzovangé;
Casté byvaju aj situdcie, ked’ je nadmerna tolerancia uplne nekriticky vyzadovana zo
strany rodi¢ov a diet’a je podporované v tom, Ze nemusi nic robit’ pretoze ma poruchu,
nespravna a neodborna reedukacia; pri snahe o napravu tazkosti dietata sa ucitel’
aj rodi¢ia dopustaju chyb (napr. nutia dysgrafické dieta casto a dlho opisovat,
prepisovat’ a dopisovat’ to co nezvladlo v skole vypracovat, pretoze sa domnievaji, ze
dlhym pisanim sa pismo dietata zlepsi); dolezité je zaistit’ diet’atu skuto¢ne odbornu
napravnu starostlivost’ u Specialneho pedagdga alebo Specialne vyskolen¢ho ucitela;
modze sa vSak vyskytnat' aj ,,nadmerna“ odborna starostlivost’, kedy rodicia v snahe
zabezpecCit’ dietat'u ¢o najrychlejsiu a najlepSiu napravu, navstevuji vicSie mnozstvo
Specialistov, rozne odborné kurzy a seminare, vysledkom ¢oho byva pretazené diet’a,
porovnavanie diet’at’a s poruchou ucenia s ostatnymi Ziakmi; v takomto pripade sa
dieta snazi vyrovnat svojim spoluziakom z c¢oho plynie mnozstvo chyb v jeho

vykone; takyto vykon nemd zmysel hodnotit’, pretoZze neodraza skutocné schopnosti
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dietat’a; okrem toho takéto porovnavanie vyvolava u dietata traumu a znizuje jeho
sebavedomie. (Zatkova , Jucovi¢ova, 2000)

V stvislosti s uvedenym si musime uvedomit’, Ze deti so Specifickymi poruchami

ucenia by mali byt vzdelavané odliSnym spdsobom, s ohladom na konkrétne problémy

vyplyvajice zich handicapu. O. Zelinkova zdoraziiuje niektoré zasady, ktoré maji byt

reSpektované pri praci s det'mi so Specifickymi poruchami ucenia:

det'om so Specifickymi poruchami ucenia je dolezité venovat’ Specialnu pozornost’
a starostlivost’ po celi dobu dochadzky do Skoly; znamena to, Ze aj na vyssich
stupiioch skoly, nie len na zdkladnej Skole, maju ucitelia zohl'adiiovat’ potreby tychto
deti, pricom pozornost by mala byt zamerana najmi na to, aby znevyhodnené deti,
vinou svojich nedostatkov v uceni neboli poznamenané stalymi netspechmi a aby
v predmetoch, kde sa ich tazkosti neprejavujli, dosahovali vykony, ktoré by ich mohli
uspokojit’,

pri zistovani urovne Ziakovych vedomosti a zruénosti voli uditel’ také formy
a druhy skusSania, ktoré zodpovedaji schopnostiam Ziaka, a na ktoré nema
porucha negativny vplyv; vSeobecne to predovSetkym znamené poskytnut’ detom
dostatok Casu na splnenie zadanej ulohy (Ziadne casové limity alebo sutaze na cas),
maximalne obmedzenie r6znych druhov kontrolnych prac a pod.,

v kompetencii riaditel’a Skoly je, aby pre deti so Specifickymi poruchami ucenia
bol vypracovany v ktoromkol'vek predmete prisluSnym vyucujicim individualny
vzdelavaci plan, ktory sa mézZe radikalne li§it’ od vyu¢by v danom ro¢niku; tento
pokyn dovoluje pri hodnoteni znevyhodnenych ziakov dosledne vyuzivat
individualny pristup avyucbu uplne prisposobit’ zvlaStnym potrebam ziaka
s diagnostikovanou  poruchou; hodnotenie podla socidlnej normy je pre
znevyhodnenych Ziakov vhodné v tych predmetoch, ktoré povazuji za oblast’ svojej
profesnej kariéry a kde budi musiet’ po nejakej dobe vstupovat’ do sut'aze s ostatnymi,
je nevyhnutné, aby vSetky navrhnuté pedagogické opatrenia boli prediskutované
s rodi¢mi Ziaka a ich suhlasny ¢i nesuihlasny nazor bol reSpektovany; tento bod
v praxi okrem iného vedie knutnosti, aby ulitel zrozumite'ne objastioval
a vysvetl'oval rodi¢om svoje pedagogické zamery a opatrenia v prospech ziaka (vel'mi
Casto sa tieto diskusie tykaju klasifikacie, ktorti rodic¢ia nezriedka vyzaduju iked
ucitel’ doporucuje slovné hodnotenie. (O. Zelinkova, 1994)

Pre doplnenie tychto zdsad by sme eSte uviedli niektoré suvislosti, vyplyvajuce s uz

spominanej skuto¢nosti, ze deti so Specifickymi poruchami ucenia, s ohl'adom na ich potreby,
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musia mat’ upravené podmienky vzdelavania. Nemali ulohu v celom procese zohrava
hodnotenie tychto ziakov. Ako ale spravne postupovat’ pri hodnoteni ziakov so $pecifickymi
poruchami ucenia? Na tomto mieste musime konStatovat’, ze vel'ké mnozstvo ucitelov ma
o tychto otdzkach mylna predstavu prameniacu z presvedcenia, Ze postaci, ak budu tito Ziaci
hodnoteni za svoj vykon o jeden stupen lepSou znamkou, ako by za normalnych okolnosti
boli. V skutoc¢nosti je celd problematika podstatne zlozitejSia.

Za podstatné¢ pokladame napr. to, aby o celej situacii boli informovani vSetci
zucCastneni (teda nielen rodicia ziaka, ale aj dalsi uclitelia a najmi spoluZziaci) a bolo im
zddvodneng, preco bude tento ziak inak vzdelavany a hodnoteny. Deti ¢asto pocituju krivdu
ak maju pocit, ze ich spoluziak bol podl'a nich za hor$i vykon ohodnoteny rovnako, ¢o moze
vyustit’ do nenavisti vo¢i tomuto spoluziakovi. V inom pripade sa moze stat’ aj to, ze ziak,
ktory ma urcité problémy s niektorymi ¢innostami vyplyvajuce zjeho handicapu, sa stane
tercom posmechu svojich spoluziakov. Preto je nanajvys dolezité vysvetlit detom, Co je
pri¢inou poruchy, ze za nu spoluziak nemdze aaj sich pomocou moéze svoje problémy
prekonat’.

Dalej je dolezité v praci so ziakmi vychadzat’ najmi z toho v ¢om je Ziak Uspe$ny
a nevystavovat ho nadmerne ¢innostiam, v ktorych nemoze podavat’ optimalny vykon. Ako
uz bolo spomenuté, diet'a so Specifickymi poruchami uc¢enia vynaklada na pracu vo vyucovani
velké mnozstvo energie, pricom vysledok tohto tusilia byva Castokrat len minimalny. To sa
postupom ¢asu odrazi na motivécii k d’alSej praci. Preto spravny spdsob motivacie je v tomto
pripade vel'mi dolezity. Dieta musi €o najCastejSie prezivat pocit uspechu a je na ucitel'ovi,
aby mu takuto moznost’ pontikal a ocenoval pri tom jeho prejavovanti snahu.

Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky 31. augusta 2004 schvalilo nové
Metodické pokyny na hodnotenie a klasifikdciu Ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia
v zékladnych a strednych Skolach, ktoré vosli do platnosti od 2. septembra 2004. Do tohto
obdobia sa postupovalo podl'a Metodickych pokynov na hodnotenie a klasifikaciu ziakov so
Specidlno-pedagogickymi potrebami v beznych a zakladnych Skolach platnych od 1. januara
1996 apodla Metodickych pokynov na hodnotenie a klasifikaciu ziakov zékladnych $§kol
v tych ustanoveniach, ktoré sa vztahovali k hodnoteniu a klasifikacii ziakov s vyvinovymi
poruchami ucenia. Tieto pokyny vSak nie celkom presne Specifikovali, ako postupovat pri
hodnoteni s oh'adom na konkrétne poruchy ucenia.

Na zaklade novych pokynov ucitel’ mdze korigovat’ svoje postupy pri zistovani trovne
ziakovych vedomosti a zruc¢nosti. Umozni napr. ziakovi s dysgrafiou a dysortografiou

prezentovat’ svoje vedomosti najmé ustnou formou a v pripade pisomného prejavu sa zameria
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na hodnotenie obsahovej stranky (ucitel’ nemusi vzdy hodnotit’ pocet chyb v napisanom texte,
ale moze hodnotit’ poCet spravne napisanych slov), ziakovi s dyslexiou spristupni zadanie
ulohy v zvukovej podobe, ziakovi s dyskalkliliou umozni pouzivanie kompenzacnych
pomocok atd. Ak druh a stupen poruchy nedovoluje ziakovi zvladnut' cudzi jazyk, moze
riaditel’ $koly rozhodnut’ o oslobodeni ziaka od tohto stadia.

Vo vSeobecnosti sa odporuca ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia v predmetoch,
v ktorych je preukazovanie dosahovanych vysledkov vyrazne ovplyviiované konkrétnou
poruchou hodnotit” slovne. Toto hodnotenie umoznuje ucitelovi presne popisat’ pokrok, ktory
dieta dosiahlo v priebehu $tidia a tym ho motivovat’ k d’alSiemu zlepSovaniu. Ak sa uz
pouzije pri hodnoteni klasifikdcia, je doélezit¢ vychadzat z individudlneho vzdeldvacieho
programu. Tym sa dostavame k d’alSiemu podstatnému faktoru v praci sdetmi so
Specifickymi poruchami u€enia. Ten sa doteraz vyuZzival najmi pri nadanych detoch, alebo
v suvislosti s integraciou handicapovanych deti do beznych 8§ko6l. Na vypracovani
individualneho vzdelavacieho programu sa podiel'aju: skola (triedny ucitel, ini uditelia, ktori
vyucuju ziaka), rodiCia (dolezité je, aby sa rodiCia priamo podielali na tlohach, ktoré v
individudlnom vzdeldvacom programe st, hlavne pri priprave ziaka na vyucovanie - domace
ulohy, materidlne podmienky a pod.) a odbornici z detského integracného centra (DIC, popr.
psycholog, lekar, socialny pracovnik - ak nie je v blizkosti zriadené DIC). Individudlny
vzdelavaci program vypracuje tim odbornikov arodicov. Je odsthlaseny a kontrolovany
riaditelom Skoly pravidelne, ako je v fiom naplanované (P. Seidler, 1998). Individualny
vzdelavaci program vyrazne pomaha v naprave ziakovych problémov a to aj v pripadoch kedy
sa jedna o slabu formu poruchy. Z miernych a nekorigovanych tazkosti sa mézu v neskorse;j
dobe vyvinat komplikované a vdzne problémy.

Sposob ako postupovat’ pri vzdelavani a hodnoteni ziakov so Specifickymi poruchami
ucenia je v sucasnosti vypracovanych mnozstvo. Mdézeme konstatovat, Ze su aj legislativne
podlozené, a preto zalezi len na ucitel'och do akej miery budu ochotni zodpovedne a trpezlivo
pristupovat’ k préaci s takymito ziakmi. Pochopitel'ne, Ze neodmyslitelnou sucast'ou takejto
prace je aj spolupraca so Specidlnym pedagdégom, psychologom ale aj rodi¢om a d’al§imi
ucitel'mi, ktori prichadzaji do kontaktu s handicapovanymi ziakmi. Iba st¢innost’ vSetkych

tychto Cinitelov moze zabezpecit' napravu problémov spojenych s poruchami ucenia.
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ABSTRACT

The paper deals with questions of education of pupils with specific learning disorders
according to international assessment rate for children with syndrom ADD or ADHD. There
are analyzed some mistakes of teachers who work with these children.
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PRACA UCITELA NA 1. STUPNI ZS S DETMI S PORUCHAMI UCENIA

Jana Gajarska

Anotacia: Autorka prispevku sa zaobera problematikou dolezitosti vplyvu ucitela 1. stupna
na vyvin dietata. Zvlast podciarkuje otazku vplyvu na osobnostny vyvin nielen na
vzdeldvaci. Sucasne sa strucne zaobera niekolkymi délezitymi tlohami ucitel'skej prace
s ktorymi by sa mal ucitel’ stotoznit’ a ktoré st ve'mi vyznamné najma pri detoch s poruchami

ucenia.

Krucdové slova: Poruchy ucenia, pedagogicka diagnostika, metody a formy prace, aktivne

formy komunikacie.

MOTTO: ,,Nie je umenie dokdzat, Ze dieta nieco nevie, ale je umenie dat mu prileZitost

dokazat, Ze nieco vie.

Pri préci s det'mi, ktoré maji poruchy ucenia by sme mali mat’ tento vyrok na pamiti —
CastejSie.
Ucitel’ 1. stupnia ma pre dieta nesmierny vyznam!
Tento vyznam spociva nielen v nauceni trivia (itanie, pisanie, poc€itanie), ale predovsetkym
je uzasnym vzorom pri formovani osobnosti diet’at’a.
Prave tento druhy vyznam vytvara detom dlhodobu pecat’ v ich povedomi.
Tato pecat’ je dlhodoba (az do dospelosti). Jej vytvaranie je spojené s pozitivnymi aj

s negativnymi zazitkami, ktoré si diet'a vytvara v Skole a sprevadzaju ho az do dospelosti.

,,Co povie pani u¢itel’ka, to musi byt’!“

Této veta Casto sprevadza malych Skoldkov a ich rodi¢ov po vel'mi dlhti dobu Skolskej
dochadzky na prvom stupni ZS.

Pre dieta, ktoré bez problémov zvlada skolu, je ucitel’ vnimany ako sprievodca Skolou,
sprevadza a pomaha mu objavovat’ nové zaujimavé poznatky. Je pre neho vzorom, na ktory sa
moze diet’a obratit’ a vzdy mu pomoze.

Pre dieta, ktor¢ ma problémy vuceni, je uclitel viac nez sprievodca, viac nez
spoluobjavovatel’ novych poznatkov.

Dieta je konfrontované s tym, aby svojho ucitel'a nesklamalo, porovnéva sa s vykonmi

inych kamaratov v triede.
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Ak ucitel’ k dietat'u s poruchou u¢enia nedokaze zaujat’ spravny postoj — nastava sklamanie

z vlastnej netispesnosti, nastupuji pocity menejcennosti a strachu zo zlyhania.

Pri formulovani poziadaviek na ucitela 1. stupna, vystupuju do popredia tieto:

- schopnost’ predpokladu, ze v jeho triede sa mézu objavit’ ziaci s poruchou ucenia,
- spravna identifikacia deti s tazkost'ami v ucenti,

- schopnost’ efektivne pracovat’ s detmi s poruchou ucenia,

- ochota celozivotného vzdelavania sa.

Medzi najzakladnejsie ulohy ucitela 1. stupna, ktory mad v triede deti s poruchami ucenia

patria tieto:

1. Uloha pedagogickej diagnostiky
- v€asné rozpoznanie signalov, identifikéacia problémov dietat’a
- odporucenie na odborné vysetrenie, komunikdacia s rodicom
- efektivne vyuzitie ¢asu (pocas diagnostiky) na pracu s dietatom na vyucovani
a doma
2. Pouzivanie vhodnych metdd a foriem prace na vyucovani
- vyuzivanie vSeobecnych metod a foriem prace s detmi s poruchami ucenia
pripadne s inymi vzdeldvacimi a vychovnymi t'azkost’ami
3. Aktivne formy komunikacie medzi rodi¢mi dietata a dietatom samotnym
(poradenské zariadenie, odbornici z inych rezortov)
- spolupréca s rodinou diet’at’a, nielen formalna ale prakticka (pravidelné
konzultacie, zapisnicek ...)
- komunikacia s dietatom, Uprimny, otvoreny a priatel'sky vztah
- dohodnutie si pravidiel spoluprace ucitel’ — rodic¢ia, ucitel’ - dieta
- vyuzivanie moznosti konzultovat’ problémy deti s odbornikmi v poradenskom
zariadeni (PPP, SPP ...)
4. Vytvaranie priatel’ského prostredia (klimy) vo vnitri triedy
- oboznamenie spoluziakov s inym hodnotenim diet’at’a
- vysvetlenie problémov v uceni, apelovanie na silné stranky dietata
- vyuzitie triednickych hodin na vytvéranie priatel'ského prostredia v triede, aby sa deti

citili v spolo¢nosti ucitel'a prijemne a bezpecne

58



5. Znalost’ platnej legislativy atym vytvaranie vonkajSich (organiza¢nych)

podmienok pre diet’a

- Metodické pokyny k vychove a vzdeldvaniu Ziakov so $pecidlnymi
vychovno — vzdelavacimi potrebami

- Metodické pokyny na hodnotenie a klasifikaciu ziakov s vyvinovymi poruchami
ucenia v ZS a SS (schvalené MS SR diia 31. 8. 2004 rozhodnutim ¢. CD — 2004 —
12003/23597-1:095 s platnost'ou od 2. 9. 2004) a iné.

- celozivotné vzdelavanie ucitel’a, aby dokazal pruzne reagovat’ na meniacu sa Skolsku

legislativu a tym menit’ svoje moznosti, ktoré sa mu ¢rtaju v praxi.

Zaver
Ugitel’ 1. stupiia ZS ma pre dieta nesmierny vyznam. Tento vyznam je asto v nasej
spolo¢nosti spochybiiovany a podcenovany.

Zvlastny vyznam ma pre dieta s poruchou ucenia, nakol’ko sa pre neho ucitel’ stava
prvou opornou barlickou v skole. Do akej miery sa zapiSe ulitel’ u dietat’a zalezi nielen na
jeho odbornych kvalitach, ale predovsetkym na jeho 'udskych a osobnostnych hodnotéch.

Preto pokladame za dolezité, prehodnotit’ systém celozivotného vzdeldvania ucitelov
a zavadzanie nielen teoretickych vedomosti, ale predovsetkym nacvik praktickych zru¢nosti

a prvkov do tohto procesu.

Adresa

PaedDr. Jana Gajarska

Riaditel’ka PPP Hlohovec

Frastacka 4

92001 Hlohovec

ABSTRACT

Author is focusing on importance of first grade teacher's influence on child's growth,
especially child's personality growth, not only educational development.

At the same time she is analysing some important tasks of teacher's work which every teacher
should realize.

This must be emphasized especially in education of children with learning disabilities.

KEY WORDS

Learning Disabilities, Diagnostic of teacher, forms of active communication
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VYZVA PRE VYCHOVU K PLURALITNEJ IDENTITE AKO CESTA
VYROVNANIA SA S KULTURNOU MULTIPLICITOU A DIVERZITOU

Ilan Shemesh

Anotacia: Prispevok je zamerany na problematiku v sicasnosti vel'mi aktudlnu. Zaobera sa
migraciou a imigrantmi z politického, ekonomického, socidlneho a edukacného aspektu.

Hlavny doraz je kladeny na objasnenie multikulturdlnej reality a pluralitnej spolo¢nosti.

Na zaklade pocetnych literarnych zdrojov autor prezentuje viaceré pristupy ku
skimaniu uvedenej problematiky (napriklad, kriticky multikulturadlny a liberalny pristup),
Pohlady na wvysvetlovanie zmien v identite imigrantov v konkrétnom socidlnom
environmente (napr. monisticky pristup, pluralisticky a interaktivny pristup — podl'a Tafta)

a zamysla sa nad pojmami ako pluralisticka a kosmopolitné identita.

Podstatna cast’ prispevku je orientovana na vychodiska vychovy k pluralizmu. Autori
vychéadzaju z niektorych prikladov edukacie v USA, v Kanade, ale aj v Europskej tnii, kde
prilev imigrantov navodil nutnost’ prakticky rie§it vychovné problémy existujice
v multikultarnej spolo¢nosti (v nej spolocne ziju prisluSnici réznych socidlnych skupin,
rasovych, etnickych skupin, nabozenskych vyznani apresvedcenia apod.). V zdujme
prosperity vSetkych je potrebné aby medzi nimi neexistovali antagonistické a rasistické

postoje a segregacia, ale vzajomny dialdg a tolerancia pre pochopenie odliSnosti.

Podiel Izraela na rieSeni vychovy k multikultirnym vztahom a pluralizmu je
evidentny na konkrétnych prikladoch, napriklad v ,,Levinskej College* program na pripravu
ucitelov a vychovavatel'ov a vo vyskumnych aktivitich Mofetovho institatu v Izraeli, ktory
vyvinul tzv. ,,Multikultirnu Odyseu* ako metodicky navod pre ucitelov a vychovavatelov

v predmetnej oblasti vychovy.

V empirickej ¢asti prispevku su prezentované niektoré zistenia vyskumu (vzorka 201
respondentov v Izraeli). Zo zéverov pre prax jasne vyplyva, ze vychova k pluralizmu
a multikultirnemu porozumeniu musi byt zélezitostou celej spolo¢nosti, musi vychadzat
z rozmanitosti aspektov, ktoré do nej vstupuji a musi byt sucastou celého vychovno-

vzdelavacieho procesu, nie len niektorych $pecificky orientovanych predmetov.

Zoznam pouzitej literatiry moze byt pre slovenského Citatela podnetom pre d’alSie

Studium tejto problematiky.

Slovensky abstrakt vypracovala doc. PhDr. Viera Kurincova, CSc.
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THE CHALLENGE OF EDUCATION FOR A PLURALISTIC IDENTITY AS A WAY
OF COPING WITH CULTURAL MULTIPLICITY AND DIVERSITY

From Multicultural reality to Pluralism

The Western world is characterized by the exchanges of cultural influences, when
many diverse culture groups are growing and demanding to take part in activities and to have
their uniqueness acknowledged. The main question that today arises in the professional
literature is how different communities, which have different desires and different lifestyles,
can live side by side in one political framework. In other words, how is it possible to shift
from a multicultural reality to a pluralistic society that primarily pertains to the positive
attitude towards and encouragement of multiplicity and diversity in such a way as to allow a
non-violent dialogue, recognition of others, mobility between collectives and entities,
solidarity, and shared actions (Baram, 1994; Gur Zeev; 2003; Leshem and Roar-Sateriar,
2003; Nachtomi, 2003; Sever, 2003).

At the center of the argument there are different approaches that attempt to answer the
question. The critical multicultural approach, attack the nature of the Western culture, which
is perceived as unique and superior, which performs ideological manipulations that push other
cultural groups to the social margins. This approach encourages the marginal groups to adopt
social activism, to make their voice heard, and to ‘fight’ against the ruling culture that
represses them.

In contrast, the liberal approach aims education for multiculturalism at the
improvement of the social order, through the identification with capitalism and democracy.
The proponents of the approach see education for multiculturalism to be recognition of
openness and dialogue out of and within the cultural diversity, as a basis for a more
appropriate social reality. They see self-criticism to be a preliminary condition of the
establishment of a just and democratic society. In their opinion, education with a separate
cultural relationship is legitimate but necessitates the balance of education for democratic
citizenship, in order to serve as a counterweight to segregationist tendencies (Giroux, 1991,

1994 ; Halstead, 1995; McLaren, 1997, 1995).

The importance of pluralistic identity
Taylor (in Nachtomi, 2003), a Canadian philosopher and liberal, notes that in contrast
to the ancient world in which the person’s identity was determined at birth according to his

origin, his family connections, and his status, the modern world is characterized by the
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struggle of individuals and groups to obtain society’s recognition of their identities. The
recognition should be attained through dialogue and negotiations. He writes that, “One is a
self only among other selves”. Accordingly, he emphasizes the importance of the shared
dialogue space, without which a unique identity cannot emerge and certainly cannot be
fulfilled. He asserts that modern reality is comprised of unifying elements and unique
elements. Hence, he indicates the important and central part in the formation of the identity
that is filled by the two moral ideals: the ideal of equality of the dignity of man and the ideal
of authenticity. These two moral ideals have a complementary role, when the first emphasizes
the equal part in all people, while the second encourages recognition and growth of different
identities with unique needs.

Waldron (1995) presents a perception of cosmopolitan identity, according to which

the person’s identity is not obligated to any context or cultural basis, but is formed by many
diverse contexts, without one main center. According to this perception, multicultural
existence is the erosion of the traditional centralized perception of the identity, which assumes
that the person’s identity has a basic center, according to which he organizes the constellation
of his experiences. In his opinion, the cosmopolitan identity is the correct response to modern
life, in which the markets are open and the economies are interconnected. Therefore, a person
can live in San Francisco, love Chinese food, wear clothes from Korea, listen to German
music, and engage in Buddhist meditation.
Berry (1984) proposes a model in which there are four possibilities of interaction and change
in the immigrate identity: assimilation, integration, segregation, and marginal. In assimilation,
the immigrant chooses to give up his original culture and to adopt the culture of the absorbing
society. In segregation, the immigrant chooses to remain and to live in his past culture,
without connecting to the culture of the absorbing society. Integration is the possibility in
which the immigrant is interested in preserving his past culture and also in coming close to
and adopting the culture of the absorbing society. This course of action allows him to use the
positive potential of his original culture and to learn and acquire the culture of the new
society. Marginal is the option in which the immigrant does not want to retain his culture of
origin and is not interested in adopting the culture of the absorbing society. This is a situation
of social and cultural detachment that may lead to extremism and risk behaviors.

Horncheck (2003) found in his research study a significant positive relationship
between the multiplicity of identities of immigrants to Israel and their level of adjustment to
the society. He calls to change the public atmosphere in regards to the assimilation of the

immigrants in society. In his opinion, cultural preservation among the immigrants should be
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allowed and even encouraged, alongside their social and cultural integration in society at

large.

The importance of absorbing philosophy:

The absorption philosophy can influence the expectations that it conveys to the group
of immigrants and the institutional policy that it dictates. Lerer (1993) emphasizes two
meaningful elements that influence the absorption philosophy of the absorbing society: the
attitudes of the absorbing society towards the group of immigrants and the cultural distance
between the group of immigrants and the absorbing society. The accepted assumption in his
review is that the quality, the quantity, and the continuation of adjustment difficulties are,
apparently, a function of the differences between the immigrants’ culture of origin and the
host society.

Taft (1986) identify three approaches of the absorbing society that influence the
interaction and change in the immigrate identity:

The monistic approach — in which the absorbing society expects the group of immigrants to
be swallowed within, to lose its identity, and to accept upon itself the values and standards of
the majority group. He emphasizes that this approach creates special pressures on the
immigrant to surrender his identity, a fact that is usually accompanied by discrimination and
prejudices on the part of the absorbing society.

The pluralistic approach — in which the absorbing society allows the group of immigrants to
exist as a distinct group and with a separate identity, within one social entity. This approach,
in his opinion, depends upon the agreement that separate groups exist in one entity, with the
agreement also not to agree.

The interactive approach — in which the absorbing society is open to the interaction between
it and the group of immigrants, through which a new framework of reference is created,
differing from the original frameworks of the two groups. This approach depends on the
existence of tolerance and positive attitudes of the absorbing society towards the group of
immigrants, since it invites a power struggle that depends on the size of the groups, their
prestige, and their rigidity.

Moghaddam et al. (1987) believe that immigrant has an active part in the absorption
process in the new country. They assert that the immigrant has different options to be
absorbed in the new society. In their research study performed on Iranian immigrants in
Montreal, they found that immigrants with a strategy of assimilation less identify with the

members of their group than do immigrants with a strategy of the preservation of the culture.
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In contrast, immigrants with a strategy of the preservation of their culture consider the
development of relationships with people from their community to be very important. In
addition, they found that immigrants with a strategy of assimilation believe that in order to
succeed in the absorbing society every immigrant should act alone, while immigrants who
adopt a strategy of the preservation of the culture believe that the group of immigrants should

act together in order to improve its position.

Education for pluralism:

In Western world the understanding of the need for education for multiculturalism is
steadily strengthening — based on the recognition that no one culture is superior to other
cultures and that there is no justification for a social and political hierarchy that represses
cultures and communities, while pushing them to the margins of the economic, social, and
political possibilities. Education for multiculturalism allows and requires the recognition and
acceptance of others, the change along with him, and the development in the variety of human
options (Baram, 1994; Gur Zeev, 2003; Iram, 1999).

Iram (1999) emphasizes that education for multiculturalism does not necessarily mean
that we accept the different cultures to the same extent. Rather, it is important that we
recognize them, connect to them, involve them in the cultural experience, and thus perhaps
each culture shall enrich the other. In this spirit, the approaches of pluralistic multicultural
education are steadily growing stronger. They propose ways and programs for training
teachers and educators to cope, educationally, with the cultural diversity of the student
population (Craft, 1996; Iram, 1999).

The United States is an example of an ideology that transmuted from the ‘melting pot’
to the ‘salad bowl’. In recent years, in the United States the tendency to be ‘politically correct’
is growing stronger; this means, on the one hand, the avoidance of racism and on the other
hand, the inclusion of the minority culture in every cultural statement (Erez, 1994; Mattson,
1992).

The policy of education in the schools in the United States necessitates
implementation and documentation of the method and programs that promote the policy of
pluralistic education (Cohen, 1986; Vaughan, 2001; Vigil, 1997). The educational programs
and curricula attribute great importance to the implementation of multicultural education and
cultural pluralism. In these schools the teachers must constantly examine their ability to
evaluate social diversity. In the planning of the tests they must take into consideration the

cultural diversity and address it fairly. The curricula must have meaning for all the sectors of
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students, must be socially relevant, and must reflect the truth, in cultural and educational
terms. The programs must begin in the school culture and include social skills to mediate
between new ideas and past experience. The legislature of South Dakota passed a far-reaching
measure. It required all teachers who want to obtain a teaching license to participate in
training in human relations so that they would be sensitive and nonjudgmental towards
different culture groups from different ethnic backgrounds.

Canada is an example of a democratic country where the official policy includes a
definition of a multicultural national identity that includes cultural and lingual pluralism.
Since Canada constitutes a cultural ‘mosaic’ that includes a wide variety of cultural ethnic
communities, the central government allowed each province to establish an educational
leadership to lead the educational approach in the ethnic-cultural issues in its region. In
Canada it is possible to see two pluralistic educational trends: the one with an orientation of
ethnic-cultural service and the other that sees the studies of the language to be a basis
(Moodley, 1995).

The countries of Europe in the era of the ‘common market’ and globalization fight to
preserve the unique cultural ethos of each country, while also attempting to cope with the
serious cultural expressions of minorities, such as the crisis of the removal of the female head
covering that erupted in the educational system in France. The European Council, in an
attempt to promote the issue of multicultural education, ruled on the obligation of to learn the
culture of the country of immigrants (intercultural) as a basis of training teachers and
educators who work with immigrant populations. This is expressed differently from country
to country, when most of the countries invest primarily in the studies of the different
languages (Passow, 1984). The ASEAN organization, which helps immigrants from East
Asia, reports the success of the European Union in the coping with the new challenge of
globalization, especially in the development of multiple identities and interdependence
between the cultures. Their intent was that a person could be, in parallel, a citizen of the
world, a citizen of the country, and a member of a region. In the country, the citizen can be a
member of a number of social groups, including ethnic groups, religious groups, professional
groups, and so on. The success of the European Union originates from the fact that it created a
tradition that preserves the balance between this variety of identities (Wanandi, 1999).

In Israel the waves of immigration from the countries of the former Soviet Union and from
Ethiopia also put the need for education for cultural pluralism on the public agenda. The
‘Levinsky’ College for the Training of Teachers and Educators in Israel defined the issue of

multiculturalism in education as a main part in the vision of the college. Therefore, they
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established a thinking staff on the subject of multiculturalism in education and in the training
of teachers, in order to develop educational programs and curricula for the training of teachers
that are commensurate with the multicultural reality in Israel (Katzir, 2003). The Mofet
Institute for research and development of programs in the training of workers in education and
teaching in the colleges in Israel develop a special instruction unit called ‘Multicultural
Odyssey’, which proposes to teachers and educators tools for the creation of a positive
meeting between cultures, which primarily presents the potential profits and the great value
derived from heterogeneity and multiculturalism. Education for multiculturalism, according to
the program, helps the individual differentiate and securely hold the fundamental elements of
his cultural identity, along with the encouragement of the openness and flexibility for learning
from different areas and cultures (Yisraeli, 1998).

Ezer et al. (2003) researched the multicultural perception, as it is expressed in
curricula in two institutions for teacher training. The findings of the research show that in
both of the colleges pluralistic concepts that cut across curricula are incorporated into the
educational program and multiculturalism is cultivated through learning of the self and of
others. However, the teacher teachers maintain that education for multiculturalism must have

more significance in the colleges and apparently they do not know how to do this.

The research study:

This study proposes a model and instruments for the examination of the pluralistic

identity, on the basis of five variables: multicultural identity, pluralistic or monistic absorption
philosophy, recognition of main concepts in multiculturalism, multi-professional identity, and
identification with the State of Israel as a pluralistic State.
One of the research hypotheses was: A positive relationship will be found between the
pluralistic identity variables, in terms of their identification with the multiplicity of cultures in
Israel, their philosophy of absorption, their familiarity with the knowledge and main concepts
in pluralism, their Multi-Professional Identity and their identification with the country.

The research population included 201 workers from the variety of role-holders in the
Service for the Advancement of Disadvantaged Youth in Israel.

One of the main findings of the research study was The examination of the relationship
among the five elements that comprise the model for the pluralistic identity. It was found a
significant positive correlation between only four elements: multicultural identity, pluralistic

absorption philosophy, multi-professional identity and identification with the State of Israel.
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A relationship between the variable of recognition of main concepts in multiculturalism and

the other variables that comprise the model was not found.

Discussion:

The positive correlation found between the multicultural identity and the identification
with the State of Israel, supports the approaches that assert that the multicultural identity
contributes to the adjustment and the identification with the society (Gur Zeev, 2003;
Horncheck, 2003; Ofir-Shoham, 2002; Waldron, 1995; Wanandi, 1999).

The positive correlation found between the pluralistic absorption philosophy and the
identification with the State of Israel supports the approaches and models that indicate the
influence of the absorption philosophy on the adjustment to and identification with the new
country. (Dyal and Dyal, 1981; Goldlust and Richmond, 1974; Moghaddam, 1987; Sever,
2003).

The findings of the research did not succeed in confirming the hypothesis that
knowledge and recognition of multicultural concepts influence the workers’ pluralistic
identity. This finding supports the approaches that maintain that education for pluralism
cannot end with the disciplinary study of the subject but must require learning about and
knowing people from the different cultures through personal and professional life stories. It is
necessary to be involved in the pluralistic processes that occur in their environment (Ezer et
al., 2003; Nieto, 2000; Yogev, 2001).

The findings of the present research study succeed in confirming the hypothesis that
the multi-professional identity influences the development of the pluralistic identity. This
finding supports the argument that the pluralistic identity is influenced also by the person’s
other social identities, such as profession, parenthood, gender, and others (Ofir-Shoham,

2002; Waldron, 1995).

Conclusions and Recommendations:

As it can be seen, the transition from a reality of a multiplicity of cultures to pluralistic
ideology and education, constitutes the new challenge in the coping of the Western world with
the processes of globalization. The proposed ways of pluralistic education differ according to
the leading approach and the nature of each country. Nonetheless, a number of shared
directions can be identified.

1. Lingual pluralism: Education for pluralism legitimizes the multiplicity of languages and

the encouragement of the learning of the different languages. The language is not the basis of
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communication and the ‘mother tongue’ constitutes a basis for cognitive development and the
learning of other languages. Ignoring the mother tongue pushes the group that speaks the
language to the margins. Accordingly, the studies of a second language must be conducted by
teachers who were trained for this (Sever, 2003).
2. The contents of the studies in education for pluralism must emphasize the diversity and
strengthen the voice of the weak groups. The contents must include pluralistic issues that
cross cultures, such as ‘social justice’, ‘mutual respect’, and ‘equality’. The contents must be
incorporated in all areas of the training; it is not enough to have separate courses or separate
education for each one of the culture groups (Nieto, 2000; Yogev, 2001).
3. In education for pluralism it is important to create a shared space for dialogue,
reciprocal relationships, and negotiations between different culture groups, through the
reciprocal recognition of the legitimacy of each group to preserve and maintain its unique
lifestyle. The formation of interdisciplinary and intercultural work groups (forums) should be
encouraged (Ezer et al., 2003; Iram, 1999).
4.  In education for pluralism it is important to learn about the variety of cultures and to
deepen the acquaintanceship with people from the different cultures through the telling of
personal and professional life stories (Ezer et al., 2003).
5. Pluralistic education necessitates the involvement in pluralistic processes that occur in
the country and the adoption of a course of social action (Nieto, 200).

Iram (1999) presented research conclusions in multicultural education in Canada and
Israel and stated that it is difficult to measure the success of programs for multicultural
education, since the trends of equality and intercultural understanding are ‘fragile’ and subject
to fluctuations according to the political circumstances. He emphasizes that governmental
proclamations of multiculturalism are not enough — “it is easy to preach multiculturalism but
it is difficult to implement it in actuality”. In his opinion, the beginning is the most difficult

and it is necessary to continue onwards and to search for answers.
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RECENZIE

Elizabeth S. PANG, Angaluki MUAKA, Elizabeth B. BERNHARD, Michael L. KAMIL.:
Teaching reading. International Academy of Education.

International Bureau of Education. 2003.

Jedna z predchadzajucich sérii EDUCATIONAL PRACTISES SERIES (€.12) je zamerand na
problematiku vyucovania ¢itania (TEACHING READING). Vydanim tejto brozarky sumarov vyskumnych
zisteni a praktickych odporGcani pre pedagogicki prax. Medzinarodny urad pre vzdelavanie (IBE) a
Medzinarodna akadémia vzdelavania (IAE) pod¢iarkli vyznam ¢itania ako zruénosti, ktora mnohostranne
obohacuje kazdého jednotlivca. Ako autori (vSetci vyskumnici, ale aj praktici v tejto oblasti pedagogickej
reality) konstatuju ,,dobré vyucovanie® umoziuje ziakom naucit’ sa Citat’ a ¢itat’ aby sa ucili* (s.21).

V tivode autori definuji citanie ako komplexnu aktivitu, ktord zahfiia rovnako vnimanie

a myslenie, aktivitu, ktord pozostdva zdvoch spétych procesov: rekogniciu slov

a porozumenie. Rekognicia slov sa vztahuje na proces pochopenia toho, ako napisané

symboly koreSponduju s hovorenym jazykom. Pochopenie (porozumenie) je proces, pri

ktorom prisudzujeme slovam a vetdm prislusny vyznam. Predchddzajice vedomosti,
skusenosti, slovnd zasoba, znalost' gramatickych pravidiel apod. Ccitatelovi pomahaji
pochopit’ pisany text.

Naucit’ ziakov Citat’ je jeden z najdodlezitejSich vzdelavacich ciel'ov. Tato schopnost’ umoziuje

ziakom ziskavat’ nové poznatky, teSit sa z Citania literatiry a vyuzivat bohatu ponuku

(pisanych) tlacenych materidlov, ktoré poskytuje sucasny moderny environment. Vac¢Sina

ziakov sa nauci €itat’ v materinskom jazyku bez problémov. Su vSak aj ziaci, ktori z r6znych

dovodov potrebuju vacsiu pomoc, ¢i Specialnu podporu.

Cely text je ¢leneny do niekol’kych bodov:

e jazyk v ordlnej podobe - tu sa na zaklade vyskumov zdoraziuje, ze existuje uzky vztah
medzi slovnou zdsobou, ktoru si dieta v ranom veku osvoji a medzi schopnostou skorého
Citania. NajlepSim pomocnikom dietat’a v tomto smere je najblizSie socialne prostredie
napr. rodina, predskolské a Skolské zariadenia, kde sa d& réznymi spésobmi stimulovat’
reCovy prejav dietata a jeho re¢, komunikécia s dospelymi a vrstovnikmi, ako i praca
s detskou literattirou,

e v Casti o schopnosti fonologickej a fonematickej diferencidcie autori poskytuju niektoré

zistenia z porovnavania alfabeticky regularnych neregularnych jazykov. Aj tu st

72



odporucané niektoré kroky, ako ziakom wulah¢it rozozndvanie prislusnych foném
a precvicovat’ priradovanie grafémy ku fonéme,

plynulost’ v ¢itani je uzko spdté s porozumenim Ccitaného textu, s Citanim bez chyb,
rychlostou Citania a s vyraznym citanim. Autori definuju znaky Citatel'a, pre ktorého je
Citatel'skd plynulost’ charakteristickd a navrhuji aktivity pre nacvik plynulosti Citania
v materinskom i cudzom (druhom) jazyku,

slovnik a bohatost’ slovnej zasoby sa povazuje za rozhodujuci pri Citani s porozumenim.
RozSirovanie slovnej zasoby sa da zabezpecit direktnym a indirektnym ucenim.
Osvojovanie slovnej zasoby vyzaduje pestrost pouzivaného didaktického materialu
a rozne variacie metdd vyucovania,

autori textu d’alej piSu o vyuZzivani predchadzajicich vedomosti, poznania obsahu slov,
kultarneho kontextu, lingvistickych vedomosti a vlastnych skusenosti pri porozumeni
obsahu pisaného textu. Pri vybere knih pre ziakov treba vzdy brat' do Uvahy zaujmy
ziakov ako i problematiku, o ktorej sa v knihach pise. Ocakava sa, ze ucitel Ziakom
nezndme vyrazy primerane vysvetli, diskutuje o nich, diskutuje o témach v publikacii
1 o tom, ako ziakov obohatili,

porozumenie textu vyzaduje aktivhu zaangazovanost' Citatela a vyuzivanie vSetkych
predchadzajucich vedomosti a skusenosti, ako sme sa uz o tom zmienili. Dobri ¢itatelia
maju vypracované i taktiky ako prekondvat’ tazkosti pri porozumeni textu. Autori opit
nacrtavaji moznosti na zlepSenie a zefektivnenie porozumenia ¢itaného textu ako i odkazy
na suvztaznu literataru,

v texte je zdorazneny vyznam motivacie ziakov k Citaniu a rozlicné ucely Citania (Citanie
odbornych textov, romanov, zabavnej literatiry, nabozenskych textov, slovnikov, novin).
Ucitel’ vyuziva poznanie zdujmu Ziakov na motivaciu k ¢itaniu; ¢im viac je Citanie spété
s redlnym zivotom ziaka, tym je pre neho motivujicejSim,

na posilnenie spajania ¢itania s pisanim upozoriiuju autori v 8. Casti. Efektivnou stratégiou
pri zlepSovani CitateI'skych zruénosti sa podla vyskumov javi sibezné pisanie. Pisanie tiez
pomaha pochopit’ vztah medzi hovorenou a pisanou podobou jazyka,

vyznamnym momentom pri osvojovani si Citania je vyber vhodného textu, ktory je
primerane naro¢ny a zodpoveda zaujmom Citatel'ov. Prili§ tazké, alebo simplicitné texty
s nezaujimavym obsahom nepodnecuju zaujem ziakov o Citanie. Tiez treba vyberat texty,

ktoré zodpovedaju stylistickym a jazykovym normam,
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nie menej dolezité¢ hodnotenie Citatel'skych vysledkov Ziakov, ako sa o tom pise v 10.
bode (assessment). Autori zameriavaju pozornost’ na diagnostické hodnotenie vykonov
ziakov, ale aj na hodnotenie progresu, ktory u ziakov dosiahli. U¢itel’ musi prispésobovat’
metody a formy hodnotenia vzdy k individualite ziaka; len vtedy moze mat’ hodnotenie
vychovny dopad,

na kulturne faktory je sustredend pozornost’ v 11. bode. Autori opdt’ zdoraziiuju ako
socialno — kultarny environment a jeho poznanie mdze ovplyvnit porozumenie textu
1 motivaciu k vyberu vhodnej literatury,

v zédverecnom bode, ktory poukazuje na vyznam praxe v Citani, je uvedené, Ze Citatelia
robia progres tym, ze ¢itaju viac. Vyskum a didakticka prax to v mnohom potvrdzuju.
Text o vyuzivani Citania je prehl'adny, v kazdej Casti obsahuje struéné vyskumné zistenia,

namety na aplikdcie v praxi a odporucenia na d’alsiu literataru.
Peter Seidler

Katedra pedagogiky
PF UKF Nitra
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Marie VITKOVA a kol.: Integrativni specialni pedagogika. Integrace $kolni a socialni.

Brno: Paido 2004. 2. rozSirené a prepracované vydanie.

Brnianske vydavatel'stvo PAIDO vydalo ako svoju 180. publikdciu monografiu
prispevkov pracovnikov Katedry Specialnej pedagogiky Masarikovej univerzity v Brne pod
nazvom Integraiivni specialni pedagogika s podndzvom Integrace skolni a socialni. Veducou
autorského kolektivu je prof.PhDr.Marie Vitkova,CSc. Kniha je druhym, rozSirenym a
prepracovanym vydanim a vysla vroku 2004. Dvadsat autorov predkladd vedeckej a
odbornej spolo¢nosti mnoho novych poznatkov a zaujimavych informdacii z vedného odboru,
ktory riesi teoreticky a prakticky edukaciu vynimocnych ziakov, ¢i Studentov v podmienkach
beznych 8kol. Rozsah knihy (460 strdn) je adekvatny rozpracovaniu diel¢ich oblasti
z integrativnej Specialnej pedagogiky.

Veduca autorského kolektivu hned’ v uvode, pri predstavovani knihy piSe, ze praca je
rozdelena do viacerych (virtualnych) ¢asti. Z hladiska integrativnej Specidlnej pedagogiky st
podstatné tri. Na ne zameriame pozornost’ Citatelov.

Prva Cast’ sa zaoberd vSeobecnymi otdzkami, hlavne zdkladnymi pojmami a koncepénymi
otazkami integracie, resp. inkluzie. Tieto st dlhodobo sledované a vysvetlované z viacerych
pohl'adov naSich a zahrani¢nych pedagdégov. V prvej Casti su vysvetlené aj niektoré dalSie
pojmy i vizie integracie alebo inkluzie. Autori jasne naznacili, Ze i v suCasnosti je velmi
tazko jednoznacne urcit’, ¢i ziaka integrujeme, reintegrujeme, alebo ¢i sa realizuje inkluzia.
Podobny problém je i vo vymedzeni pojmu zauzivaného na oznacenie postihnutych jedincov.
Autori naznacuju smery (moznosti) ako postihnutych odborne pomenovat (oznacit’). Ako
priklad by sme mohli uviest prispevok P.Miihlpachera o axiologii a normach, resp. prispevok
M.Vitkovej o legislativnych vychodiskdch. I v tejto knihe frekventuji pojmy postihnuty,
zdravotne postihnuty, ziak (jedinec) so Specifickymi, resp. Specidlnopedagogickymi
potrebami. Do pozornosti by sme navrhovali aj termin americkej proveniencie - vynimocny

ziak (exceptional child). Ved nielen postihnuty Ziak je vynimkou oproti norme, ale aj nadany

ziak. Bolo by osozné, keby boli autori do prace zahrnulu i problematiku edukacie nadanych
ziakov. Této Cast’, podl'a mojho nazoru teda chyba. Naopak je tu prezentovany okruh (nielen)
edukacie romskych ziakov (M.Bartonova). Edukécia minorit v koncepcii Specidlnej
pedagogiky je zndma skor zo zdmorskych krajin (napr. USA, kde je rozpracovana edukdacia
imigrantov). Pre profesionalov (odbornikov) vznikajii podnety na zamyslenie, ¢i do koncepcie

zaradit’ edukéciu romskych zZiakov a nezaradit’ edukaciu nadanych.
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State o diagnostikovani st logickym uzatvorenim prvej casti knihy, zaroven by sme ich mohli
vnimat’ ako tvod a vychodisko do druhej Casti knihy. Téato je koncentrovand na edukaciu
ziakov vzhl'adom k druhu a stupiiu ich postihnutia.
Hlavna (aj najrozsiahlejSia) Cast’ recenzovanej knihy je venovand edukécii postihnutych
ziakov. Predmetom prezentovanych stati vSak nie je iba edukacia, ale aj jej podmienky,
metody a formy a prostriedky, ale aj na d’alSie problémy, ako je komunikécia postihnutych
v socidlnom prostredi, mozné uplatnenie postihnutych jedincov a pod. Ucitelia v beznych
Skoléch tak ziskaji hodnotné informacie, ktoré¢ im mézu pomoct’ v ich narocnej praci.
Kniha poskytuje namety a navody na Specifické rieSenie vychovnych a vzdelavacich
problémov tych postihnutych, ktori sa mozu integrovat’” do $kol bezného typu. Vystihnutie
podstaty integrativneho vzdeldvania je viditeI'né v takmer vSetkych prezentovanych statiach
knihy. Z pohl'adu citatel'a — Specidlneho pedagoga rusivo pdsobia terminy ako je psychopédia
a etopédia, ktoré vo svojich prispevkoch uvadzaji autorky J.Pipekovd a M.Prochazkova. Ak
sa pojednava o integrativnej Specialnej pedagogike tak tieto terminy tu povazujem za
irelevantné a nevhodné. Isté pochybnosti vyvolava prispevok L.Stépankovej zamerany na
fazy a metody socidlnej prace. Neznamend to, Ze by som samotny prispevok hodnotil
negativne. Problematické je skor jeho zaradenie do systému integrativnej Specialnej
pedagogiky. Jednotlivé vedné odbory maju svoje kompetenciea vymedzenu oblast’ skimania
o ktorych sa vpraci piSe. Dalo by sa tam polemizovat, lebo tu sa vyndraju otazky
kompetencii medzi socidlnou pedagogikou a socidlnou pracou, ale i pedagogikou socidlne a
emociondlne narusenych a lieCebnou pedagogikou.
Naopak kladne hodnotim zaradenie stati ($tadii) o edukacii autistickych deti a o edukacii
ziakov s viacndsobnym postihnutim a pod.
Zaverom moézem konStatovat, Ze autorsky kolektiv pod vedenim M.Vitkovej predlozil
ucitel'skej verejnosti hodnotnt publikaciu. Autori jednozna¢ne potvrdili tendencie rozvijania
integrativnej Specialnej pedagogiky, ktorej predmetom skiimania je edukacia vynimoc¢nych
ziakov v podmienkach beznych $kol. Informacie, ktoré kniha prindsa si vhodné nielen pre
ucitelov v beznych Skolach, ale su inSpirdciou pre vsetkych Specidlnych pedagogov,
Studentov ucitel'skych odborov Stidia, ale i pre laickll verejnost.

Peter Seidler

KPg PF UKF

Nitra

76



Stefan SVEC: Slovnik definovanych anglicko-slovenskych terminov pedagogiky
a andragogiky.
Presov: Metodicko-pedagogické centrum, 2004, 182 s.

Pedagogickej verejnosti je velmi dobre zndme meno vyznamného predstavitel'a
pedagogickej vedy na Slovensku, Prof. PhDr. Stefana Sveca, CSc. Cely svoj doterajsi Zivot
zasvitil pedagogike — jej tedrii a praxi. Pozorne sledoval dianie v pedagogickej vede nielen na
Slovensku, ale aj v zahrani¢i a dokazal sustredit’ pozornost’ na tie jej aspekty, ktoré boli
aktualne a ktoré bolo potrebné podrobit’ erudovanej analyze. Vysledky autorovej badatel'skej
prace s zhmotnené najmd v niekol’kych monografiach, odbornych stadiach publikovanych
v renomovanych c¢asopisoch, ¢i odborne vysokohodnotnych statiach uverejnenych
v zbornikoch.

Nezanedbatel'né st odborné prezentacie Prof. PhDr. S. Sveca, CSc. na vedeckych
podujatiach doma iv zahrani¢i, ale aj prednaskova cinnost' pre ucitelov, Studentov
pedagogiky (resp. Studentov ucitel'skych odborov §tidia) ako i aktivity spojené s pripravou
Studentov doktorandského studia.

Nemozno nespomenut’ netnavna pracu Prof. PhDr. S. Sveca, CSc. v redakcii
casopisu Pedagogicka revue, kde v sti¢asnosti pdsobi ako jej hlavny redaktor.

Posledné roky sa autor okrem iného velmi intenzivne zaobera precizovanim
pedagogickej, andragogickej a geragogickej terminoldgie, o ktorej sam konStatuje, Ze je eSte
stale nie uspokojivo usustavnend. Z tejto oblasti autorovych aktivit si dovol'ujem vyzdvihnat
jeho monografiu Zakladné pojmy v pedagogike a andragogike (Bratislava: IRIS, 1995. 280s.
ISBN : 80-88778-15-8), ale aj aktivity v Terminologickej komisii Ministerstva Skolstva SR,
kde pdsobi ako jej predseda od roku 1997.

Nova situacia v pedagogickej tedrii a praxi, ktord sa vytvorila po roku 1990 a ktora
je spita castejSim vyuzivanim zahrani¢nej vedeckej literatiry, otvorila pred autorom
recenzovanej publikacie d’alsi okruh zdujmu — pripravit’ pre Citatelov odbornej pedagogicke;j
literatry anglickej a americkej proveniencie cenntii pomocku: prekladovy slovnik. Ten bol uz
1 stiCastou horeuvedenej monografie. Autor takto vlastne pokracuje v praci, ktoru zacal pocas
svojho polro¢ného pobytu v USA v roku 1969/70.

Koncom roku 2004 vychadza d’alSia autorova praca ztejto oblasti: Slovnik
definovanych anglicko-slovenskych terminov pedagogiky a andragogiky (vydany Metodicko-
pedagogickym centom v PreSove v edicii Dokumenty bez hranic). V slovniku su vysvetlené

najmé vSeobecné pedagogické a andragogické terminy vztahujice sa k systému vzdelévania,
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vyucovaciemu procesu, pedagogickej praci ucitel'a, ale aj k poradenskej ¢innosti. Osobitny
akcent kladol autor na tie terminy, pri ktorych je Casty nejednotny preklad a vyklad obsahu

pojmu. Cenné je, Ze st adekvatne vysvetlené a obsahuju i odkazy na d’alSie pribuzné terminy,

ktoré stt v slovniku uvedené. Niektoré terminy maju anglicky i americky variant. Technicka stranka slovnika
a optické odliSenie terminov umoznuju 'ahku orientaciu v publikacii.
V suvislosti s problematikou odborného semindra Dieta so Specidlnymi potrebami
v beznej Skole (Nitra-Hlohovec 2005) si zasluhuji pozornost’ anglické a americké terminy
vzt'ahujice sa na oblast’ Specialnej pedagogiky, ktorych ¢ast’ je tiez v slovniku vysvetlena.
I tu, ako sa ukazuje, existuje terminologickd neujasnenost, na ktoru prekladatelia Casto
nardzaju. Autor okrem iného vysvetluje pojmy ako: at risk persons (ohrozené osoby),
handicap (postihnutie), disadvantaged (znevyhodnené osoby), educationally disadvantaged
(edukaéne znevyhodnené osoby ), sever disabilities (vel'mi tazké postihnutia ), exceptional
pupil (vynimocny ziak), children needs (potreby deti), basic learning needs (zékladné uc¢ebné
potreby), underachievers (slabsie prospievajuci ziaci ), academically gifted ( nadani Zziaci),
ability grouping (zoskupovanie ziakov podla schopnosti), special education (Specialna
pedagogika), special needs education (vzdelavanie osob so Specialnymi uc¢ebnymi potrebami),
special teachers (Specialni pedagogovia ), mainstreaming (proces zaclefiovania Ziakov so
Specidlnymi edukaénymi potrebami do hlavného prudu Skolského vzdeldvania normalnej
Skolskej populécie ) a pod .V slovniku st vysvetlené aj terminy vztahujice sa k pomocnym
profesidm v oblasti Specidlnej pedagogiky ( helping professions, paraprofessional,
counseling, teacher aides, helping teachers, pupil personnel services), osobitnym programom
(corrective reading, remedial programs ) a pod.
Slovnik definovanych anglicko — slovenskych terminov pedagogiky a andragogiky
sa iste stane cennou pomdckou pre vSetkych, ktori pracuju s anglickou (americkou)

literatirou, alebo vyuzivaji prislusné internetové sluzby v anglickom jazyku.
Viera Kurincova

Katedra pedagogiky
PF UKF - Nitra
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Trudy WALLACE, Winifred E. STARIHA, Herbert J. WALBERG:
Teaching speaking, listening and writing.

International Academy of Education and International Bureau of Education. 2004.

Medzinarodny urad pre vzdelavanie (International Bureau of Education — IBE,
zalozeny v roku 1925 )so sidlom v Zeneve v spolupraci s Medzinarodnou akadémiou pre
vzdeldvanie (International Academy of Education — IEA, zaloZend v roku 1986 ) so sidlom
v Bruseli, vydali v poslednych rokoch sériu 14 prehl'adov vyskumnych aktivit zameranych na
rieSenie aktualnych pedagogickych problémov.

Koncom minulého roka bola publikovana sprava autorov T. Wallace, W. E. Stariha,
aH. J. Walberga s ndzvom Teaching speaking, listening and writing, v ktorej autori
zameriavaju pozornost’ na vyucovanie komunikativnych zrucnosti ako je pisanie, poc¢uvanie
a hovorenie . Ich zamerom bolo vo vSeobecnosti prispiet ku skvalitiiovaniu vyucovacieho
procesu a nadviazat’ na predchadzajice publikované témy k zdokonal'ovaniu osvojovania si
jazyka v predskolskom veku a k vyuCovaniu d’alSieho (nie materinského) jazyka. Vsetci traja
autori s skiiseni auznavani ucitelia jazykového vyu€ovania v beznych podmienkach, ale
i v podmienkach bilingualneho vyucovania. Okrem toho sa podiel’aji na vyskume procesov
osvojovania si jazyka, pisania, pocivania a hovorenia (i ziakov so Specialnymi eduka¢nymi
potrebami — W.E.Stariha).Vyskumné zistenia a bohaté praktické skusenosti knizne publikuja
a prezentuji na odbornych stretnutiach. Vysledky, ktoré su v recenzovanom texte uvadzané,
sa vzt'ahuju na vyskum realizovany predovsetkym v ekonomicky vyspelych krajinach. Aj
napriek tomu maji univerzalnu platnost a mézu byt aplikované v réznych edukacnych
systémoch.

Obsah textu je okrem vodu, zaveru a odkazov na pouZitu a d’alsiu literatiru ¢leneny
do 9 bodov (vyulovaci Cas, varidcie vyucovacich hodin, prax v hovoreni, zrucnosti
v hovoreni, znizovanie strachu z hovorenia, zdokonalovanie zru¢nosti v pocivani, Castd
kooperacia, zru¢nosti v pisani a vyznamni spisovatelia ).

V tivode autori zddraziuji centrdlnu poziciu komunikativnych zru€nosti ako st
pisanie, hovorenie a pocivanie v Skolskych kurikuldch. Pripominajt, Ze existuje vyznamny
vzt'ah medzi nadobudnutou uroviiou gramotnosti a Skolskym prospechom ziaka. Nezvladnutie
verbalnej komunikécie vedie spravidla k Skolskym netspechom. Vzhladom na to, ze
v porovnanim s ¢itanim existuje menej vyskumu orientovaného na osvojovanie si zru¢nosti

v pisani a po¢uvani, venuju sa autori prave tymto aspektom l'udskej komunikacie.

79



Zlepsenie vysledkov v osvojovani si komunikativnych zru¢nosti predpoklada
zabezpecCit’ vacsi Casovy priestor, viac hodin jazykového vyucovania, premysleného zadavania
domacich tloh, ale vytvaranie tiez moznosti napr. pre netradiéné osvojovanie si jazykovych
kompetencii v letnych Skolach , ¢i kurzoch. Tyka sa to najméa ziakov z rodin pristahovalcov,
jazykovych mensin, ¢i ziakov z rodin s niz§im socialno - ekonomickym a kulturnym statusom.
Ukazalo sa, ze posiliovanie vyuCovania vtomto smere prinaSa pozitivne vysledky.
Vyuéovacie hodiny viak nesmu byt jednotvarne. Ziak ma mat’ moznost’ praktizovat’ pisanie
v roznych typoch pisomného prejavu - pisat’ basne, eseje, popisovat’ svoje zazitky a pocity, ¢i
pisomne prezentovat’ vysledky vlastnej badatel'skej aktivity.

Dalsim aspektom komunikacie je re¢ovy prejav — hovorené slovo. Tu sa opét
ocakava, ze ucitel bude vytvarat’ najrozmanitejSie ucebné situacie, v ktorych sa Ziaci budu
ucit’ prezentovat’ svoje myslienky, situacie, v ktorych budii méct’ ostatnym hovorit’ o svojich
autentickych zézitkoch, prihodach a pocitoch. Ucitel' vedie ziakov k tomu, aby vhodne
vyberali jazykové prostriedky vzhladom k okolnostiam, v ktorych reCova komunikécia
prebieha (Groveli zG¢astnenych — pocvajucich). Ziaci sa uéia prispdsobovat’ svoj jazykovy
prejav podla toho, ¢i svoje myslienky sprostredkovavaju svojim spoluziakom, kamaratom
a vrstovnikom, alebo rodicom, ucitelom, ¢i inym oficidlnym dospelym. Vyber z textov
poézie, poviedok, novinovych ¢lankov, vedeckych s§tadii a pod. méze byt cennym materidlom
dokumentujicim ako okolnosti komunikacie ovplyviiuji nas reCovy prejav.

Jednym z problémov deti, mladych l'udi ale aj dospelych je obava vystapit’ pred
vigSou skupinou posluchacov. Skolské trieda je vhodnym priestorom pre nacvik prezentacii
a postupné odburavanie strachu. V atmosfére vzajomného porozumenia a podpory sa Ziaci
tychto obav mozu zbavit'.

Dalsou doleZitou zruénostou je po¢uvanie. V kazdodennom Zivote existuju
situacie, ked’ sa od nas o¢akava pozorné sledovanie re¢ového prejavu niekoho iného. Ziaci sa
musia naucit’ citlivo poctavat’, robit' si pripadne poznamky, ucia sa selektovat dolezité
a podstatné informacie od menej potrebnych. Primerane obsahu povedaného sa maji naucit’
klast otdzky, ¢i zaujimat’ vlastné stanoviskd a argumentacie.

Organizovanie ziakov triedy do dvojic, trojic, ¢i vidcsich skupin a neustdla
skupinova spolupraca je cesta ako zvysit frekvenciu v hovoreni jednotlivych ziakov.
Frontalna praca s celou triedou to ucitelovi absolutne neumoziuje a preto by mal tento
moment v jazykovom vyucovani reSpektovat’.

Co sa tyka pisania, autor sa zamysl'a aj nad pozitivami a negativami pouZzivania

pocitacov a programov, ktoré ,myslia“ za ziaka — napriklad upozornia ho na nespravne
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napisané slovo. Ale thl'adne napisana strana na obrazovke méze u ziaka vzbudit’ i dojem, ze
vSetko je dobré aj z gramatického, logického, ¢i Stylistického aspektu (vyskum autorov
v tomto smere nad’alej pokracuje).

V zavere€nej Casti autori upozoriiuji na vyznam motivacie Zziakov a Studentov
k ¢itaniu hodnotnej literatury, k oboznamovaniu sa so zivotopismi vynikajucich spisovatel'ov,
autorov odbornych kniznych prac, ¢i novinovych reportérov. InSpirativnym moze byt aj
priamy kontakt s nimi.

Ako vidno, autori tejto prace rieSia problémy, ktoré st ¢asto diskutované aj v nasej

pedagogickej tedrii a praxi. Zavery ich vyskumov mézu byt’ podnetné aj pre nasu Skolu.

Viera Kurincova
Katedra pedagogiky
PF UKF - Nitra
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